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 مقدمه

در نظام آموزشی معرفی شده است  یادگیریارکان و عناصر اصلی در فرآیند  کتاب درسی به عنوان یکی از  

فعالیت های آموزشی معلم و فراگیر جهت داده و موجب هماهنگی    به موثق و علمی  عنوان مرجع و منبع    که به 

 شود.   کردها جهت تحقق اهداف صریح یادگیری در کلاس درس میعمل اقدامات و

ها، اصول    ا موضوعات درسی را خلاصه ای از حقایق، مفاهیم، تعمیم یمحتوای آموزشی    ین و هانکینز«تاورنس» 

 (  ۲۷۶ ، ص ۲۰۰۳خاص تعریف کرده اند. )اورنستین و هانکینز، نش در رشته ای و نظریه های مشابه دا

ی  امحتوای آموزشی دانش سازمان یافته و اندوخته ای از اطلاعات مربوط به یک ماده درسی است که مجموعه  

ی را به  ها، پدیده ها و مسائل مرتبط علم ها، روش  از واقعیت ها، اصطلاحات، قوانین، اصول، مفاهیم، تعمیم

 صورت قابل درک برای گروه سنی خاص ارائه می نماید تا نیل به اهداف کلان آموزشی را میسر سازد. 

بر همین اساس است که محتوای آموزشی از اهمیت و جایگاه بی بدیلی در نظام آموزش و پرورش برخوردار     

در گروه های مختلف   مه ریزاناست و به عنوان حلقه رابطی است بین اهداف غائی آموزشی که توسط برنا

ایی که فراگیران در طول  آموزشی به محتوای درسی تبدیل می شود و مجموعه ای از دانش، بینش و مهارت ه

تحصیلی در کلاس های درس از معلمان خود می آموزند. لذا اهمیت این مسئله به ویژه در نظام های    پایهیک  

یکسان برای تمامی دانش آموزان مناطق مختلف   همزمان وآموزشی متمرکز که از یک کتاب درسی به طور 

ر زیاد است. از این رو نقد، بررسی و تحلیل کتاب درسی از  بسیاشود،  کشور و در ابعادی وسیع استفاده می

ده  تدوین و آما با اهداف و مقاصد متفاوت از سوی افراد و گروه های مختلف از هنگامگوناگون و  زوایا و ابعاد 

 یس و ارزیابی به عنوان یک الزام مطرح است. رحله تدرسازی تا م

آموزشی، برآورد و تأمین   ریزان آموزشی و درسی به منظور تعیین سیاست ها و خط مشی هایبرنامه    

و آماده سازی نیروی انسانی، نحوه و زمان ارزیابی و...   ، تربیت امکانات و فرصت های متنوع و مناسب یادگیری

 ی را مورد بررسی قرار دهند. آموزش  ای تولازم است تا مح

های درسی را از ابعادی همچون میزان تعامل و ارتباط فراگیر با   متخصصان روانشناسی تربیتی نیز کتاب   

 ... مورد نقد و ارزیابی قرار می دهند. روحیه خلاق و  ،متن درسی، ایجاد زمینه تلاش علمی و فعال، تفکر انتقادی

ویراستاران ادبی و فنی نیز در هنگام    ،ان، تصویرگران، هنرمندان گرافیستشی، طراحتکنولوژیست های آموز   

 شناختی و جاذبه های هنری آن از منظر فراگیر توجه می نمایند.   -  رزیابی کتاب به جنبه های زیباییتحلیل و ا

  همواره درسی کتاب های  دبیران و آموزگاران هم به منظور شناسایی نقاط قوت و تأمین و تکمیل ضعف    

 . بپردازند  درسی کتاب  ساختاری و  فنی علمی، تحلیل به  کار  آغاز در  است لازم

ضمن معرفی تعریف  متن لذا به منظور شناخت و آگاهی بیشتر از مفهوم تحلیل محتوای کتاب درسی در این 

 و مفهوم تحلیل محتوای کتاب درسی، به کاربردهای گوناگون آن اشاره می شود. 
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حتوا مورد بحث قرار خواهد گرفت. در ادامه روش های مختلف تحلیل محتوا معرفی  لیل مسپس ابعاد تح

 گردد.  می

 تعریف و مفهوم تحلیل محتوای کتاب درسی  

ای دولتی و به صورت  در کشور ما توسط نهاده )کتاب درسی( طراحی، تهیه و تأمین محتوای آموزشی   

گوناگونی   از متون درسی و تحقق اهداف آموزشی، عوامل  ری گیرد. از آنجا که در بهره می گیمتمرکز صورت 

ط و امکانات آموزشی و کمک  یراش ها و الزامات اجتماعی، ویژگی و خصوصیات فراگیران،  ون خواستگاههمچ

ی و تخصصی معلمان تأثیر دارند، از این رو کتاب های  تجرب ،آموزشی مدارس و حتی ویژگی های انگیزشی

 مذکور در فرآیند آموزش نقش و جایگاه ویژه ای دارند.  مل وادرسی در کنار سایر ع

  کمک   ریزان   برنامه  و   اندرکارانبر همین اساس تحلیل و بررسی محتوای کتاب درسی به تصمیم سازان، دست  

  ها  کاستی  و  نواقص میزان تا  نمایند  اتخاذ صحیحی  تصمیمات درسی   های کتاب  تدوین هنگام در  تا  نماید  می

، روش ها و امکانات آموزشی موجب تحقق  ابدیهی است که تناسب بین محتو ند. همچنینحداقل رسانا به ر

بیشتر اهداف آموزشی است. چنانچه معلمان قادر به نقد و تحلیل علمی محتوای آموزشی و تعیین نقاط قوت  

لیف و  تعیین تکا و ضعف آن باشند، در انتخاب روش تدریس و ارزشیابی، انتخاب فرصت های جدید یادگیری، 

یت های مکمل یادگیری و استفاده از مواد آموزشی و کمک آموزشی مکمل و مناسب و فراهم آوردن  فعال

 تمهیدات لازم، مانع از تأخیر و تعلل در دستیابی به اهداف رفتاری و آموزشی خواهند بود.

ق به عنوان  تحقی وهش و پژ ون به منظور کسب مهارت و توانایی در انجام این مهم ضرورت آشنایی با فنلذا 

ی تخصصی به پژوهشگر کمک می نماید تا با استفاده  درس ی تحلیل و بررسی موشکافانه متون  پیش نیاز و توانای

ذکر   به تشریح و ارزیابی محتوای پیام های موجود در متن درسی بپردازد. لازم به دقیق از یک شیوه علمی و

تواند  بلکه تحلیل می  کتاب نیستنوشتار  تحلیل متن و  نها به معنی  حلیل محتوای یک کتاب درسی تاست که ت

رو و به منظور  گیرد. از این بر  و... را نیز در ، فعالیت هاها پرسش سایر اجزای کتاب همچون تصاویر، جداول،

 . هوم به ارائه چند تعریف در این خصوص می پردازیماین مفبرداشت صحیح از 

نظم پیام های  وش علمی برای تشریح و ارزشیابی عینی و مشعبانی« تحلیل محتوای کتاب درسی را یک ر »

 ( ۱۸۰، ص ۱۳۸۴آموزشی می داند. )شعبانی،  

پاراگراف، جمله، کلمه و...( در تعدادی    قراردادن اجزای یک متن )مثلاا دو ورژه« فکر بنیادین تحلیل محتوا را  »

له ها تعیین کننده نتیجه تحلیل  از پیش تعیین شده معرفی کرده است که کمیت این اجزا برحسب مقو  ۀ مقول 

محتوا عبارتست از مقوله بندی همه اجزای یک متن در جعبه های مختلف و  خواهد بود. در این معنا تحلیل 

 ( ۵۰، ص  ۱۳۶۲دار اجزا و عناصری که در هر جعبه مرتب شده، ویژگی متن را مشخص می کند. )دو ورژه  مق

وای ظاهری پیام های  برای توصیف عینی، منظم و کمی محت « تحلیل محتوا را یک شیوه پژوهش  برل برلسن»

ارتباطی می داند. او بر صفت ظاهری تأکید دارد و معتقد است پیام های نهفته در متون برنامه درسی به لحاظ  

 محدودیت جنبه های دستوری قابل تحلیل نیستند. )به نقل از بولا( 
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گر نمی تواند انگیزه نویسنده    داند و تأکید دارد که تحلیل  می  گر محتوا را درگیر با ظاهر پیام   بولا« نیز تحلیل»

 ( ۱۰۵، ص  ۱۳۶۲ا واکنش ها و انگیزه های خواننده متن پیام دریافتی را حدس بزند. )بولا،  ی

ی  کمی محتوایارمحمدیان« نیز تحلیل محتوای کتاب درسی را یک روش پژوهش منظم برای توصیف عینی و  »

کرده است.   ا مقایسه پیام ها و ساختار محتوا با اهداف برنامه درسی تعریف یسی و کتاب ها و متون برنامه در

 (۱۵۸، ص ۱۳۷۷)یارمحمدیان، 

  ۀ سازی توجه و تأکید داشت و از ده  »کوی« معتقد است تحلیل محتوا در ابتدا به ارتباطات جمعی و کمی

یر و نتیجه گیری روابط بین متغیرها  بر رویکرد کیفی به توصیف و طبقه بندی اطلاعات و تفس  با تأکید   ۱۹۵۰

 ( ۳۶۳، ص ۱۳۷۵ر محتوا پرداخته است. )کوی،  و مفاهیم موجود د 

 : در جمع بندی تعاریف فوق می توان تعریف ذیل را ارائه نمود

که از طریق تجزیه و تحلیل    ست ایوه پژوهشی دقیق، عمیق و پیچیده  حتوای کتاب درسی یک ش »تحلیل م 

مفاهیم، معانی، تأکیدات و   اهیم و واژه های درون متن می پردازد تا ارتباط بینمتون به تعیین تعداد مف

م کند و ورای توصیف و طبقه بندی مقوله های موجود در پیام آشکار از طریق درک موقعیت  هها را ا  دلالت

 بپردازد«.  دی نویسنده به تفسیر آثار و پیامدهای پیام در فراگیرو شرایط سیاسی، اجتماعی، فرهنگی و اقتصا
 

 کاربردهای تحلیل محتوای کتاب درسی  

های پژوهش کیفی ویژگی و قابلیت های خاصی دارد که به کارگیری   تحلیل محتوا به عنوان یکی از روش    

و استفاده از آن را مفید و در مواردی ضروری می سازد. روش تحلیل محتوا در پژوهش های اصیل تعلیم و  

بالایی برخوردار است. به نحوی که »گال« اشاره کرده است که برای شناخت و کشف    تربیت از جایگاه و اهمیت

جوهره اساسی مسائل و پدیده های آموزش و پرورش ناگزیر از تحقیق و تحلیل محتوا هستیم. بدیهی  ماهیت و  

یری، ساختار  است در این تعبیر محتوا طیف بسیار گسترده و متنوعی از مفاهیم مرتبط با انسان، یاددهی، یادگ

 ( ۶۱۶، ص ۱۳۸۳دانش و متغیرهای تسهیل گر را شامل می شود. )گال و دیگران، 

ر این اساس می توان برای تحلیل محتوای کتاب های درسی زمینه ها و کاربردهای متنوعی را در نظر گرفت.  ب

 دد. معرفی می گر  ۳و توسعه ای  ۲، تحلیلی۱در اینجا با رعایت اصل اختصار سه کاربرد توصیفی 

روش های توصیفی در مجموعه روش های تحقیق دربرگیرنده انواع رویکردهایی است که  توصیفی:    . کاربرد۱

باشد. در واقع  به عنوان اولین سطح تحقیقات علمی در پی شناخت پدیده ها و بیان و توصیف دقیق آنها می 

داری از جوانب و  طریق تصویربرکه محقق از  عکسبرداری از واقعیت ها و پدیده هاست تحقیق توصیفی نوعی 

 زوایای مختلف به شناخت و درک پدیده ها می پردازد. 

 
1Descriptive  
2 Analytic 
3 Developmental 
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های پدیده ها عبور کرده و به کشف و   البته سطح دوم و بالاتر تحقیقات توصیفی از تمرکز بر بیان ویژگی  

  حقق به دنبال قات توصیفی مشناخت روابط بین پدیده ها و اجزای درونی آنها نیز می رسد. در این نوع تحقی 

 شناخت ارتباطات متقابل بین متغیرها و جهت و شدت این روابط است. 

به عنوان مثال زمانی که محقق به بررسی و شناسایی انواع روش های تدریس مورد استفاده معلمان یک    

ف  چه این توصیرتدریس پرداخته است. بدیهی است همدرسه می پردازد، به توصیف صرف متغیری به نام روش  

 شتر و جزئیات دقیقتری صورت گیرد، تصویر روشنتر و واضحتری از واقعیت حاصل خواهد شد.با دقت بی

در مقابل زمانی که محقق قصد داشته باشد رابطه بین انواع روش های تدریس مورد استفاده در کلاس درس    

ع موضوع  و ماهیت و نودانش آموزان و متغیرهای دیگری همچون سابقه و پیشینه معلم، پیشرفت تحصیلی 

گیرد. در این سطح دو جنبه  تری از توصیف واقعیت ها را دربرمیدرسی را مشخص نماید، تحقیق او سطح بالا

 ( از یکسو و شدت رابطه بین متغیرها از سوی دیگر مورد توجه قرار می گیرد. -اصلی جهت رابطه )+ و 

ل محتوای کتاب های درسی از نوع  مقدماتی تحلیبرد اولیه و با توجه به مطالب فوق می توان گفت کار  

توصیف ویژگی های کتاب های درسی و شناخت و بیان روابط موجود بین این ویژگی هاست. به عبارت دیگر  

کاربرد توصیفی تحلیل محتوای کتاب درسی شامل بررسی جنبه های ظاهری کتاب درسی همچون تعداد  

ها، تنوع رنگ ها و میزان تمرین هاست. از سوی دیگر    اویر و مثال اب، تعداد تصها، طول جملات، حجم کتواژه

متغیرهای  با    این بررسی می تواند به شناخت جهت و شدت روابط این متغیرها با یکدیگر و با متغیرهای مذکور

 ... بپردازد. تدریس، پیشرفت تحصیلی فراگیران وبیرونی دیگری همچون سهولت 

در زمینه های زیر مورد استفاده قرار   سی عمدتاات تحلیل محتوای کتاب درتوصیفی در انجام مطالعارویکرد 

   : می گیرد

   وصیف ویژگی های اصلی کتاب درسی؛ اندازه گیری و ت  •

   رهای درونی و بیرونی کتاب درسی؛  بررسی و تعیین همبستگی بین متغی •

 تطبیقی؛ های جام بررسی ها و مقایسه فراهم ساختن داده ها و اطلاعات مورد نیاز جهت ان •

  تربیتی،   ناظران   والدین،  آموز،ش  چون معلم، دانبررسی نگرش و دیدگاه عوامل تعلیمی و تربیتی مرتبط هم •

 ؛ درسی کتاب  با  رابطه در ... و مشاوران

 . تشخیص نقاط قوت و ضعف کتاب درسی شناخت و •

و متغیرهای مرتبط  وا محت  بررسی لایه های سطحیدر مقایسه با رویکرد توصیفی که به   کاربرد تحلیلی: . ۲

حد امکان به لایه های درونی تر و متغیرهای نهفته و   با آن می پردازد، رویکرد تحلیلی تلاش می نماید تا

آشکار محتوای کتاب درسی دست یافته و آنها را مورد نقد علمی قرار دهد. کاربرد رویکرد تحلیلی در محتوای  نا

زمینه معانی زیر را می توان از جمله مهمترین    . با این وجود چهارتواند بسیار متنوع باشد   کتاب های درسی می

 ها به شمار آورد: آن
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های دینی، اخلاقی، اجتماعی،    ی و معتبری هستند که ترجمه ارزش های درسی در واقع اسناد رسم  بکتا •

های درسی   ر یک از کتابفرهنگی و علمی حاکم بر یک جامعه به شمار می آیند. به عبارت دیگر ه

بنابراین    و مورد پذیرش جامعه در یک رشته با زمینه علمی خاص است.حاکم    ه ارزش هاینعکاس دهند ا

قات  قابل توجهی از تحقی  بخش اب درسی در انجام این رسالت مهم مطالعه و تعیین میزان توفیق کت

ش، درک  نیل به نگرش علمی، ارزش کار و تلا به عنوان مثال  گیرد. تحلیلی در متون درسی را دربرمی

هستند که در   ی... ارزش های بنیادین سان با خود، جامعه، جهان و خدا وشناخت رابطه ان غایت هستی و

کتاب درسی از طریق مطالعه محتوا و   گر دی و فلسفی مطرح می باشند. تحلیلحوزه های علمی، اقتصا

ق بار معنایی و مفهومی  پیام های آشکار و پنهانی که از طریروابط ساختاری بین بخش های مختلف آن و  

به میزان انطباق بین   ... به ذهن دانش آموز و معلم متبادر می سازد،مات، عبارات، تمثیل ها، تصاویر وکل

   ارزش های بنیادین فوق پی می برد. محتوا و 

محتوای درسی بر میزان   ت اثرا تحلیل  و مطالعه درسی، محتوای  مطالعات در  تحلیلی  نگاه دیگر  کاربرد  •

مهارتی آموزش و پرورش تأکید دارد. اهداف آموزش و پرورش  هداف اساسی شناختی، عاطفی و تحقق ا

براساس اصول کلی رشد همه جانبه دانش آموزان و تأمین نیازهای اشتغال جامعه و به طور کلی دستیابی  

« را  نیف  – اجتماعی« و »مهارتی    –   اوری«، »اخلاقیفن  –  علمی»به انسان مطلوب، مجموعه ای از اهداف  

تعیین نموده است. محتوای درسی در حقیقت پل ارتباط دهنده این اهداف با نیازهای واقعی است و  

وظیفه فراهم سازی فرصت های یادگیری و رشد دانش آموزان در هر یک از حوزه های سه گانه فوق را  

وق از مهمترین دغدغه  ان موفقیت برنامه درسی در نیل به اهداف فبرعهده دارد. لذا مطالعه و تعیین میز

گر ممکن است محتوای آموزشی مورد بررسی    درسی است. به همین منظور تحلیل  های تحلیل گران متون

ها و   .. است و درس .یر شیمی، ریاضی، تاریخ، ادبیات وخود را که شامل موضوعات مختلف درسی نظ

منسجم مورد بررسی و مطالعه   در هر کتاب را با تاکید بر آموزش و پرورش مجموعه مفاهیم ارائه شده 

آموزان    از این طریق ویژگی و قابلیت محتوای درسی در پرورش شخصیت های یکپارچه دانشقرار دهد تا  

 را به محک و آزمایش بگذارد.  

اجتماعی در کتاب درسی  یم  همفا  و  نهادها  افراد،  های   نقش   تبیین   و   تعریف   به   توان   می  کاربرد  سومین   در •

یف و حدود و ثغور نقش های افرادی همچون زنان،  تعرضمن    ه طور آشکار و رسی ب های د  پرداخت. کتاب

... و نهادهایی همچون مساجد، مدارس، دران، معلمان، علما، دانشمندان وپ مادران،زندان، مردان، فر

ط  . و مفاهیمی نظیر علم، ارتباطات، توسعه، محیها و مراکز تقنینی، اجرایی و قضایی و.. خانواده، سازمان 

   ت، فناوری و... را نشان می دهد.  زیست، سلام

های درسی به منظور تحقق    بکتاب درسی صورت می پذیرد. کتا  در رویکرد چهارم نوعی تحلیل فنی در  •

حت  اهداف از پیش تعیین شده و براساس اصول و ضوابط علمی ویژه ای طراحی می شوند که از آن ت 

شود. تحلیل گران محتوای درسی به دنبال    اد میی  « وزشیطراحی و سازماندهی محتوای آمعنوان »اصول  

  شناسایی میزان رعایت این اصول در طراحی و تدوین کتاب های درسی هستند. اصول سازماندهی کتاب 
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است که از این میان اصل ارتباط عمودی و افقی محتوا کاربرد بیشتری دارد.    ۱های درسی متنوع و متعدد 

باق بین محتوای یک درس در پایه ها و دوره های  طولی هماهنگی و انمنظور از ارتباط عمودی یا ط

ا عرضی بر همسویی و همپوشی کتاب ها یا  ییگر است. در مقابل ارتباط افقی مختلف تحصیلی با یکد 

ر یک پایه تحصیلی در ارتباط با اهداف آن دوره و سال تأکید دارد و جنبه های گوناگون  دروس مختلف د

   ری را در آنان به وجود می آورد. اطبین تقویت می کند و اندیشه نظامدایادگیری را در مخ

و   حال تغییر دائماا در های درسی از ماهیت و موجودیتی پویا برخوردارند وبرنامه  :توسعه ای. کاربرد ۳

ی  عامل مؤثری در اثربخشی محتوای آموزش ط بقاء و  ر ش تحول هستند. به عبارت دیگر پویایی و بهسازی مستمر  

و مورد    موزشی پیشرفته ساختارها و مسیرهای توانمندسازی خود را طراحی نظام های آاست. به همین منظور  

 . استفاده قرار می دهند 

مسیر جداگانه را پیمود. در مسیر اول می توان به مطالعه    وتوان د بالندگی محتوای آموزشی می  برای توسعه و  

نمود و در مسیر دوم و به منظور تعیین وضع مطلوب دو   و شناخت دقیق وضع موجود محتوای درسی توجه

توان به اسناد بالادستی محتوای آموزشی شامل برنامه های توسعه    اقدام را می توان انجام داد. در اقدام اول می 

برنامه سند چشم انداز  ،  اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی کشور م آموزش و پرورش، برنامه پنجساله توسعه نظا

مراجعه کرد. و احکام و الزامات تدوین محتواهای آموزشی را استنباط    و سند تحول بنیادین  یست سالهتوسعه ب

وفقیت ها و ویژگی های مطلوب سایر  و استخراج نمود و در گام دوم از طریق انجام مطالعات بهینه کاوی از م 

 ستفاده کرد. نظام های آموزشی و تجربیات اثربخش و سیستم های تدوین محتوای کتب درسی ا

توصیفی« و »کاربرد تحلیلی« داده  »عنی کاربرد یعات تحلیل محتوای کتاب های درسی دو کاربرد قبلی مطال

ضع موجود محتوای درسی را در اختیار برنامه ریزان  های اساسی و مورد نیاز برای شناخت و تجزیه و تحلیل و 

های    بهینه کاوی« نیازمند تشکیل کار گروه»و کار  و تحلیل گران آموزشی قرار می دهد. لیکن استفاده از ساز  

تحقیقی با حضور طیف متنوعی از متخصصان آموزشی و کارشناسان آموزش و پرورش تطبیقی است. این  

ک های اساسی در حوزه های مختلف فرهنگی، اجتماعی، علمی و فناوری معیارهای  کارگروه ها ضمن تدوین ملا 

ب تدوین محتوای درسی را تعریف و تبیین می نمایند. علاوه بر این چارچوب  لازم برای انتخاب نظام های مطلو

  ط قوت و مزیت های محتوای آموزشی توسط گروه مذکور تدوین شده انجام مطالعات و چگونگی شناخت نقا

 الب کتابچه های راهنما در اختیار محققان تطبیقی محتواهای آموزشی قرار داده می شود. قو در 

توسط کارگروه های مربوطه به منظور بومی سازی و تطبیق با   طالعاتی مجدداا ته های چنین مبدیهی است یاف

 واهد گرفت. شرایط و اصول حاکم بر نظام آموزشی کشور مورد نقد و تجزیه و تحلیل دقیق قرار خ

 
حسن ملکی، مشهد،   راهنمای عمل()درسی    ریزیرسی مراجعه شود به: کتاب برنامه  و اصول سازماندهی محتوای کتاب د  جهت آگاهی بیشتر از معیارها  1

 ۱۳۸۱انتشارات پیام اندیشه 
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  و  توسعه حوزه  در  درسیمحتوای کتاب  می شود که کاربرد مطالعات تحلیل با توجه به مطالب فوق مشاهده 

ود از یک طرف و شناخت وضع مطلوب و بهینه کاوی از  موج ع وض  شناخت و  مطالعه  طریق  از  مستمر  بهسازی

 طرف دیگر صورت می پذیرد.  

 ابعاد تحلیل محتوای کتاب درسی  

.  است بررسی  قابل و  مستقل هویتی  دارای  آموزش،  فرآیند  در  کلیدی  عوامل  از  یکی عنوان  به  درسیکتاب     

مورد توجه قرار داد.    ۲بیرونی« »و    ۱« و جامع می توان کتاب درسی را از دو منظر »درونی  ام مند در یک نگاه نظ

در هر یک از ابعاد فوق نیز می توان به دو جنبه فرعی اشاره نمود. عامل درونی بر ظاهر و همچنین محتوای  

همان پایه و رابطه یک    ها در   کتاب تأکید دارد و عامل بیرونی بر ارتباط و همخوانی کتاب درسی با سایر کتاب

این ابعاد را   ۳-۱عنوان کتاب درسی با همان عنوان در پایه های قبل و بعد مورد بررسی قرار می گیرد. شکل 

 دهد.  نشان می

عد اصلی فوق مورد بررسی و تحلیل قرار گیرد. بدیهی  ، یک کتاب درسی می تواند در چهارب۳ُ-۱مطابق شکل     

عد در یک مطالعه واحد امکان پذیر است. در ادامه هر یک از  بُیا حتی هر چهار ، دو وتوجه به یکاست امکان 

 ابعاد مورد اشاره توضیح داده می شود. 

 

 

 

 

 

 

 یل محتوای کتاب درسی ابعاد تحل   -   ۱شکل 

 عد درونی کتاب درسی  . ب۱ُ

عد کتاب  د توجه است. در این بُعد، کتاب درسی صرفنظر از ارتباط آن با سایر عوامل بیرونی موردر این بُ   

شود که می توان آن را از ابعاد متفاوت   گرفته می درسی به عنوان یک بسته آموزشی کامل و مستقل در نظر

ا  یعد محتوایی  ا صوری و بُیعد ظاهری  عد دو جنبه اصلی کتاب شامل بُبُمورد تحلیل و مطالعه قرار داد. در این  

 علمی کتاب است. 

...  شامل جلد، صفحات، متن، تصاویر و مهمترین اجزا و عناصر کتاب درسی  سی:کتاب در  عد ظاهریالف( بُ

گر آموزشی   تحلیلظاهری کتاب می تواند مورد توجه و بررسی  . بنابراین هر یک از اجزا و عناصرمی باشد.

 
1 Internal 
2 External 

 کتاب درسی

 عد درونیبُ

 

 عد بیرونیبُ

 

 یعد محتوایبُ ارتباط طولی ارتباط عرضی

 

 ظاهریعد بُ
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یادگیری   – قرار گیرد. هدف کلی از تحلیل اجزای کتاب درسی شناخت تأثیر این ابعاد بر فرآیند یاددهی

محتوای آموزشی و مشخص نمودن نقاط قوت و ضعف جنبه های ظاهری کتاب درسی است. با توجه به  

ح زیر برشمرد. بدیهی است برخی  توضیحات فوق، برخی از سئوالات پژوهشی در این حوزه را می توان به شر

 شوند.   از این سئوالات می توانند موضوع تحلیل محتوای کتاب های درسی در نظر گرفته 

    است؟ فراگیران های  ویژگی با متناسب اندازه  چه تا کتاب  حجم •

 برخوردار است؟    ه در طول یکسال تحصیلی استفاد  جهت لازم استحکام از  کتاب جلد  آیا •

     دارد؟ وجود   لازم تناسب تصاویر و  متن  بین آیا •

سنی فراگیران طراحی شده   یها ویژگی  به توجه با اندازه چه  تا تصاویر  و ها  نوشته کتاب، سایز و اندازه •

 است؟ 

آموزشی آن است.   محتوای بدون تردید مهمترین عنصر یک کتاب درسی  عد محتوایی کتاب درسی:ب( بُ

عد تأکید دارد. بررسی ادبیات موضوع نیز نشان  این بُدرسی به  عد تحلیل محتوای کتاببنابراین اصلی ترین بُ

عد از تحلیل  بُ  این  های درسی نیز به  ابحوزه تحلیل محتوای کت  مطالعات انجام شده در  بیشتریندهد که    می

خش  د، محتوای کتاب درسی طیف وسیعی از عناصر و بنیز اشاره ش  مربوط بوده است. همان گونه که قبلاا

گیرد و محتوای آموزشی با توجه به خواست های جامعه و  ی را دربرمیس های نوشتاری و ترسیمی کتاب در

ی کتاب های درسی نیز می  زامات و موضوعات درسی تدوین شده است. لذا تحلیل محتوادانش آموزان و ال

موضوعات متعدد و مرتبط با محتوا باشد. به عبارت دیگر تحلیل گر کتاب  برگیرنده طیف وسیعی از تواند در

ا واحدهای پیش از متن، متن  یتلف محتوای همچون مقدمات درسی ممکن است به اجزا و بخش های مخ

ا منابع و مآخذ جهت مطالعه بیشتر  یها، تمرین ها و پرسش ها و  ی، مثال لی کتاب، مطالب جانبی و تکمیلاص

خوانندگان توجه نماید. از سوی دیگر ممکن است محقق علاقه مند به شناخت تناسب و اثربخشی محتوا در  

پیشرفت تحصیلی، تکنولوژی    رابطه اهداف آموزشی، نیازهای جامعه و فراگیران، روش های تدریس و ارزشیابی

 و... باشد.مطالب  و امکانات آموزشی، کمیت و کیفیت 

 عد بیرونی کتاب درسیبُ. ۲

عد  است. در این بُ کتاب درسیتوجه به سایر متغیرهای خارج از  در تحلیل کتاب درسی عد بیرونی مقصود از بُ

ی مورد بررسی قرار می گیرد. این  رونبی آن با متغیرهای کتاب درسی براساس تحلیل رابطه  ویژگی و کارکرد 

  طولی تفکیک می شود. به بیان دیگر در نگاهی کلان به  –یا عرضی    و عمودی  افقی  رابطه در اینجا بر دوسطح

زای نظام  اج سایر عناصر و  کتاب درسی را عنصری در نظر گرفت که در ارتباط با عوامل آموزشی می توان

در همان پایه تحصیلی    را با سایر کتاب های درسی  درسی  وان رابطه کتابآموزشی قرار دارد. در این میان می ت

  ۳-۲شکل و در پایه های مختلف بررسی کرد.  موضوع  نماهتاب های درسی در بطه آن را با سایر کو یا را

 را نشان می دهد. متوسطه ه کتاب درسی دوره  س  ارتباط عرضی و طولی 
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 متوسطه اول و دوم  درسی در مقطع ارتباط طولی و عرضی سه کتاب     -۲شکل 

در   ه را می توان پای هر که در شکل نشان داده شده است، کتاب درسی در  همان طور ی:ط عرض( ارتبا فال

ب های درسی  مجموعه کتا ر. به عبارت دیگ قرارداد با سایر کتاب های درسی همان پایه مورد مطالعه ارتباط

قق این هدف کلی نه تنها  ینی را دنبال می کنند که تحمعهدف های آموزشی  ااتحصیلی مجموعیک پایه 

رقراری  ب میزان به   ، بلکه همچنینب های درسی به طور جداگانه استهدف های هر یک از کتا ستلزم تحقق م

 وابسته است.نیز   بین کتاب های درسی مختلف بخش اثر ارتباط

  سایر با تحلیل مورد درسی کتاب ع رابطهین نکته اشاره نمود که نو وان به ارابطه می ت در توضیح بیشتر این

  به . نمود تحلیل ضعیف ارتباط و قوی ارتباط سطح دو  در توان  می  را تحصیلی  پایه  همان درسی های کتاب

دارای   فیزیکو با کتاب های ریاضی و  قویرابطه ای  دین وزندگی فارسی با کتاب  درسی باکت مثال عنوان

ان به انواع مطالعات عرضی اشاره نمود. در واقع می توان گفت انواع  وت ارتباطی ضعیف می باشد. همچنین می 

مطالعات و تحلیل های ظاهری و محتوایی کتاب درسی در قالب این نوع مطالعات قابل انجام است. در این  

 .نماید  می مقایسه  یکدیگر با را  تحصیلی  پایه یک مختلف های کتاب  فرآیند تحلیل گر ویژگی های ظاهری

می توان کتاب های درسی یک پایه تحصیلی را از نظر ویژگی های ظاهری همچون طول  ی دیگر در بررس 

وی دیگر می توان  ... با یکدیگر مورد مقایسه قرار داد. از س زه حروف، تعداد هجاهای هر کلمه وجملات، اندا

... در  طفی وشناختی و عا اساس ویژگی های محتوایی همچون مفاهیم مشترک ورودی های فوق را بربررسی 

 یک پایه تحصیلی مورد توجه قرار داد.  

کتاب درسی خاص با سایر   بررسی کتاب درسی در پرتو نگاه جامع بر شناخت رابطه بین ارتباط طولی: (ب

از آن نیز دلالت می کند. از این منظر کتاب درسی در هر  کتاب های درسی در پایه های تحصیلی قبل و بعد 

زنجیره محتواهای آموزشی در نظر گرفته می شود که به منظور تحقق هدف با اهداف    از   پایه تحصیلی حلقه ای 

یکی از اصول اساسی سازماندهی   امر بر  ه ای تبعیت می کند. در واقع اینخاص از نظم و توالی برنامه ریزی شد 

 فارسی نهم

 فارسی دهم

 فارسی یازدهم

 علوم نهم

 فیزیک دهم 

 فیزیک یازدهم 

 ریاضی نهم

ریاضی دهم 

دهم

 ۱حسابان 

 ی هشتمریاض علوم هشتم فارسی هشتم

 ارتباط عرضی

 ریاضی هفتم علوم هفتم فارسی  هفتم

 ارتباط

 طولی



 
 

 مستقر در استان خراسان جنوبی - دبیرخانه راهبری کشوری ریاضی
 

15 
 

ا و ابعاد  جنبه هشامل    ی با تأکید بر ارتباط طولی آن می تواند درس ب  اتکوزشی تأکید دارد. تحلیل  محتوای آم

های قبل   درسی پایه  کتاب نیز باشد. در اینجا نیز ارتباط کتاب درسی خاص با کتاب های  محتوایی   ظاهری و

داده شده است، کتاب  نشان  ۲در شکل طور که  رتباط قوی و ضعیف می باشد. همانو بعد دارای دو نوع ا

و   هفتم و با کتاب های فارسی پایه  ابطه قوی دارای ر هشتم ودهم های فارسی پایه  با کتاب  نهم فارسی پایه 

 دارد. رابطه ضعیفتری  یر دروس پایه ها و سایازدهم  

 روش های تحلیل محتوای کتاب درسی  

از ابتدای این فصل تاکنون تعریف، کارکردها و ابعاد تحلیل محتوای کتاب های درسی بیان شد. در این بخش  

سی قرار می گیرد. منظور از »روش« مجموعه ای از رویکردها،  انواع روش های تحلیل محتوا مورد بحث و برر

د انتخاب می کند. بر این اساس  فنون و ابزارهایی است که تحلیل گر برای پاسخگویی به سئوال پژوهشی خو

انتخاب روش نه تنها به ماهیت موضوع و مسئله مورد بررسی و ابزارها و امکانات مورد نیاز بستگی دارد، بلکه  

ها انعکاسی از اهداف متفاوت است و   یر مدل ذهنی و ویژگی های محقق نیز قرار می گیرد. روش تحت تأث

هم می کند. بحث روش های تحلیل محتوای کتاب های درسی  پاسخ های خاصی برای سئوالات مختلف فرا

ت دیگر  همچون سایر زمینه ها در علوم انسانی از عدم قطعیت و تداخل های متعدد برخودار است. به عبار

طبقه بندی روش ها در اینجا نیز همچون طبقه بندی روش ها در انواع پژوهش، تدریس، برنامه ریزی، مدیریت  

روشن و متمایز برخوردار نیست و طبقه بندی روش ها نوعی تسهیل   ز مرزهای کاملااو سبک های رهبری ا

ش و مطالعه متون درسی به شمار  گری برای شناخت بیشتر و دقیقتر روش های انجام تحلیل محتوا و پژوه

 می آید. 

تاری در نظر  با توجه به مقدمات فوق در اینجا انواع روش های تحلیل محتوای کتاب های درسی بر روی پیوس 

های سنجش پذیر با شاخص  شود که در یک سوی آن تأکید بر ملاحظات کمی و انجام بررسی گرفته می

سوی دیگر آن تأکید بر کیفیت و شناخت مفاهیم و مضامین   سازی و انجام محاسبات عددی و آماری و در

قرار داد. بدیهی است پژوهشگر    کلمات، جملات، عبارات، تصاویر و هر آنچه یک متن را تشکیل داده   مستتر در 

طیف به یک روش نزدیک و از روش دیگر دور می  این  ی ناسب با نزدیکی به هر یک از دوسو متون درسی مت

  اذعان این واقعیت صورت می گیرد که تحلیل محتوا در مفهوم کلی و تحلیلبا قه بندی شود. البته این طب

تحقیق کیفی« است. با این وجود توجه به برخی  » های    کتاب های درسی به طور خاص از جمله روش   محتوای 

 است.ی را در این دسته مطالعات ضروری ساخته  ماز جنبه های کمی و ظاهری متون درسی، کاربرد رویکرد ک 

 

 تحلیل محتوای کتاب درسی   ۱های کمی  روش

تأکید دارد که ویژگی مشترک تمامی آنها ارزیابی و    این دسته از روش ها بر مجموعه ای از رویکردها و فنونی

کمی سازی ابعاد مختلف محتوای درسی و تأکید بر استفاده از فراوانی و شاخص های عددی پدیده ها و مکان  

 
1 Quantitative Methods 
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اد و ملاک های مورد نظر محقق است که با انجام محاسبات ریاضی به تحلیل و بررسی  و فضای هر یک از ابع

این دسته از روش ها به منظور کمی سازی ابعاد محتوا تعداد حروف، کلمات، جملات،   محتوا می پردازد. در

ا تأکید  یکتاب    متن و تصاویر، تعداد صفحاتهای به کار رفته در    اندازه حروف، اشکال، جداول و نمودارها، رنگ 

مورد    ،یک از آنها  ها، موضوعات و حوادث خاص و فضاهای تخصیص یافته به هر   کانم  و توجه به اسامی، الفاظ، 

 توجه و بررسی قرار می گیرد. 

ی در اختیار محقق قرار می  درس ویژگی ها و مشخصات ظاهری متون روش های کمی اطلاعات زیادی درباره 

تر به شمارش واژه ها و فراوانی لغات و عبارت تأکید  یشب ۱۹۴۰ ۀ اواسط ده این دسته از روش ها در  دهد.

ننده را مورد  خوا برای متن پیچیدگی ای سادگی میزان  و. است معروف ۱خوانایی« های  داشته و به »فرمول

به شمارش و  عبارات متن  ی قرار می دهد. دهه بعد اکثر روش ها به جای توجه به شکل ظاهری لغات و بررس 

ظر تأکید  مفهوم مورد ن و یا واژه های مشابه با در متن تکرار لغات، عبارات و مفاهیم خاص سبه فراوانی و محا

 داشته است. 

، تحلیل گر قصد دارد به یک  هم شناخته شده ۲در این شیوه کمی که به شیوه »تحلیل مفهومی یا معنایی« 

ه )کتاب درسی( مورد بررسی  یین نمون سئوال پژوهشی در ذهن خود پاسخ دهد. به همین منظور پس از تع 

گزیند. در برخی مواقع واژه مورد بررسی به صورت آشکار  قصد بررسی آن را دارد برمی  ا واژه ای را کهیمفهوم 

در متن تکرار شده و گاهی نیز به صورت پنهان به مفهوم مورد بررسی توجه شده است. در چنین وضعیتی  

ا می یابد  ی، واژه های مترادف و معادل مفهوم مورد نظر خود رمای تخصصهای راهن  محقق با استفاده از کتاب

تا در شمارش واژه های آشکار و پنهان مرتبط مرتکب خطا نگردد. این مفاهیم می تواند طیف گسترده ای از  

قت،  متی، صدامفهوم سلا  ... را دربرگیرد. مثلااهنگی، مذهبی، اقتصادی، اجتماعی ومفاهیم آموزشی، تربیتی، فر

مثبت و منفی«  »نه مورد بررسی، به شمارش واژه های  ... پس از تعیین سئوال، هدف و نمود، خدا، تلاش، ودرآم

 . (۲۰۰۸)کارلی و دیل، به کار رفته در متن می پردازد

ر این شیوه محقق به تجزیه و تحلیل کتاب می پردازد تا درجه خوانایی )میزان  د فرمول های خوانایی:

ور ابتدا مشخصات ظاهری  کتاب را برای فراگیران مشخص نماید. به همین منظ  ( ادگی متنپیچیدگی و یا س 

مودارها،  متن یعنی اندازه و نوع حروف، استفاده از علائم و نشانه گذاری ها، میزان و درجه تصاویر، جداول، ن

اسی تربیتی  ... مورد بررسی قرار می گیرد. در این زمینه متخصصان روانشنفاصله خطوط، حجم کتاب و

سی فراگیران در دوره های مختلف تحصیلی توصیه کرده  رهنمودهایی را در رابطه با ویژگی های سنی و جن

 های درسی بوده است.   اند که همواره راهنمای نویسندگان و تهیه کنندگان کتاب

جملات،   ر قصد بررسی سبک نوشتاری متن را دارد و به شمارش هجاها، کلمات،گنیز تحلیل پس از آن   

دازد تا میزان درک مطلب  ... می پر م جدید، اطلاعات مهم وهیافختار جمله ها، تعداد واژه ها و م پاراگراف ها، سا

 
1 Reading Formula 
2 Conceptual Analysis 
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  به سن، پایه، کلاس، سطح و توانایی فراگیران، مشخص نماید. در این زمینه   جهوبا ت   رامتن    ۱« سطح خوانایی»و  

از  کرده اند که پس  های ریاضی متنوعی را معرفی ل های درسی فرمو نظران و تحلیل گران کتابنیز صاحب

... در متن و سپس مقایسه آن با میزان درک و توانایی خواندن  و ۲نی هجاها، کلمات، جملات اواشمارش فر

طح خوانایی فراگیران  نی، می توان درجه تناسب متن کتاب درسی با س س اگیران پایه های مختلف تحصیلی و  فر

 چندروش معروف در این زمینه معرفی می شود. در زیر   ین نمود.تعیآن کتاب را  

 

 

 

  (fry, 1951)خوانایی فرای الف( فرمول 

فرای معتقد است طول کلمه ها و جمله ها میزان قدرت خوانایی متن را مشخص می نماید. بر این اساس لازم  

)به نقل از یارمحمدیان،  است جهت تعیین میزان خوانایی متن یک کتاب درسی چهار گام پیوسته برداشته شود:  

۱۳۷۷ ،۱۷۶  ) 

بهتر است نمونه ها به ترتیب از بخش های    –  انتخاب سه نمونه یکصد کلمه ای از متن کتاب درسی  گام اول:

 اول، وسط و پایانی کتاب باشد. 

تهیه و تکمیل جدولی نظیر جدول زیر   –  شمارش تعداد جمله ها و هجاهای هر یک از نمونه ها گام دوم:

 ونه.  س محاسبه فراوانی هجاها و جمله های هر نمبراسا

 ردیف پایانی جدول.   محاسبه میانگین هجاها و جملات سه نمونه انتخاب شده و درج آن در گام سوم:

 محور افقی و عمودی نمودار فرای.  جاگذاری میانگین هجاها و جمله های جدول در دو گام چهارم:

 

محقق را قادر می نماید  ح خوانایی کتاب درسی را تعیین می کند و  سط،  ۱حور فوق در نمودار  نقطه تلاقی دو م 

که سطح خوانایی کتاب مورد بررسی را با پایه تحصیلی آن کتاب مقایسه نماید. در حقیقت می توان با نتایج  

ا سادگی کتاب درسی را نسبت  یطح خوانایی فرای میزان دشواری و حاصل از جدول و مقایسه آن با نمودار س 

دهد که سطح خوانایی   . همچنین نتایج جدول نشان می ه بررسی کردسطح خوانایی فراگیران همان پایبه 

 
1 Reading Level 

می باشد: همجا )سیلاب(  بدین شرح کلمه و جمله است و مقصود هر یک ،متغیرهای اولیه مورد بررسی هجا شیدر ارزیابی کمی محتوای آموز .2

 کوچکترین واحد گفتاری است که با یک دم و بدون فاصله ادا می شود.

 «.روم می»در کلمه  «ی»م مانند

 «.روم می» مانند دهد. الفبا که یک واحد اعم از اسم، صفت، فعل، حرف اضافه و قید را تشکیل می مجموعه ای از حروف »کلمه«

 «.ن فردا می روم»مرساند. مانند را ب  مجموعه ای از کلمات است که بین نقطه و یا مکث طولانی قرار می گیرد تا معنی با مفهوم مشخصی»جمله« 
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)میانگین هجاها و جمله های هر سه نمونه از کتاب مورد تحلیل( قسمت های مختلف کتاب از آغاز تا پایان  

 وشته شده استاز ساده به دشوار ن  چگونه بوده است و آیا کتاب مطابق اصول روان شناسی یادگیری

 

 تعداد جمله ها  تعداد هجاها  نمونه 

   اول 

   دوم 

   سوم

   میانگین

 

 

 
 سطح خوانایی فرای تعیین - ۱نمودار 
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  (close 1943)زب( تعیین سطح خوانایی کلو

بر این باور است که میزان درک فراگیران از کتاب های درسی متفاوت است. برخی از کتاب ها بسیار   «کلوز »

ده و قابل فهم است و دانش آموز قادر است مطالب و موضوعات کتاب را به طور مستقل )به تنهایی( درک  سا

ت. لیکن چنانچه در نظام  حضوری )از راه دور( بسیار مناسب اس نوع کتاب ها برای آموزش های غیر کند. این

توای از قبیل طراحی شده  های رسمی آموزش و پرورش که هر عنوان درس با واحد، زمان، کلاس، معلم و مح

و جایگاه معلم بسیار  و به صورت حضوری تعریف شده است، دارای چنین کتاب های ساده ای باشد، نقش 

ند که به غیر از حضور در کلاس و توجه به گفته  فراگیران در اندک زمانی در می یابکمرنگ خواهد شد. زیرا

 ب درسی را درک نمایند.های معلم، خود نیز به تنهایی قادر خواهند بود مطال

در مقابل چنین کتاب هایی برخی دیگر از کتاب ها از چنان درجه پیچیدگی و دشواری برخوردارند که نه تنها 

طالعه، فراگیران  نگ و حساستر می نمایند، بلکه هنگام مپررکتاب    وجود معلم را جهت تفهیم و آموزش مطالب

  باز کتاآن دسته    «در آنان به جای می گذارند. »کلوزی عمیقی  نموده و مشکلات روان  ناامیدی را دچار یأس و  

های ساده و دشوار    کتاب  دو دسته  های درسی را مطلوب و مناسب هر پایه و مقطع تحصیلی می داند که مابین

کتاب از یکدیگر به شرح زیر ابداع و معرفی  این سه نوع  قرار گیرند. برهمین اساس روشی را جهت تفکیک

 نموده است: 

داده نشده باشد )تعداد   های گوناگونی از متن کتاب درسی را انتخاب کنید که هنوز آموزش  تابتدا قسم •

 قسمت باشد.   ۲۰-۱۰۰می تواند از  فراگیران این قسمت ها بر اساس پایه تحصیلی و توانایی  

را  هر جمله  کلمه پنجم ای یادداشت کنید و در مرحله بعد اولین جمله از متن های انتخابی را در برگه •

   و به جای آن نقطه چین بگذارید.  حذف

  فراگیران تکثیر کنید و در  سپس برگه هایی را که جملات اول هر متن روی آن نوشته شده به تعداد  •

ذهنشان می رسد جای خالی را در جملات تکمیل   اختیار آنان قرار دهید تا با بهترین مفهومی که به 

 کنند.  

 ه و به مقیاس صد تبدیل نمایید.و میانگین نمرات را محاسبدر آخر برگه ها را تصحیح   •

 یین کنید.جواب به دست آمده را در محور زیر قرار دهید تا سطح آموزشی کتاب مورد بررسی خود را تع

 

 

 

 

 

 

/ / 
۰ ۴۰ ۶۰ ۱۰۰ 

 متن ساده 

یادگیری مستقل و  

 بی نیاز به معلم 

 متن مناسب

 هماهنگ با سطح

 آموزشی فراگیران در 

 کلاس درس 

 

 متن دشوار 

 ناتوانی فراگیران برای 

 درک صحیح مطالب 

 در کلاس 
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  (mc Laughlin 1968)ج( فرمول خوانایی مک لافلین

داند و معتقد است به منظور تعیین میزان و سطح   مک لافلین« یک متن را مرکب از کلمات و جملات می »

خوانایی آن باید به کوچکترین واحد معنی دار در یک متن یعنی کلمات توجه نمود. مجموعه کلماتی که یک  

می تواند کلماتی ساده و مشخص و    می کنند،دهند و مفهومی را به ذهن خواننده منتقل    جمله را تشکیل می 

که از کلمات ساده )کلمات با هجاهای کم( تشکیل شده  چندوجهی باشد. لذا متنی ا پیچیده و دارای معانی ی

باشد، متن   و چند هجاییل، پیچیده یثغ ا پیامی که دارای کلماتیمتنی ساده است و بالعکس هر متن  باشد 

ب  واهد بود. لذا به منظور تعیین سطح خوانایی یک کتاخ پرزحمت سنگین و در نتیجه یادگیری آن دشوار و 

  وی فرمولی   جایی به کار رفته در متن کتاب توجه نمود. به همین لحاظه  کلمات چند   به تعداد  درسی می توان

هایی است که تحلیل گر کتاب  گام زیر  راحی کرده است. مراحلرا به منظور تعیین سطح خوانایی کتاب ط

 درسی را برآورد نماید:   درسی را یاری می کند تا سطح خوانایی یک کتاب

 اب سه نمونه ده جمله ای از قسمت اول، وسط و پایان کتاب؛  تخان •

شمارش  تکراری است دوباره  شمارش کلمات سه هجایی و بیشتر در سه قسمت مشخص شده )حتی اگر  •

   می شود(؛  

عدد کامل جایگزین آن   به جذر عدد به دست آمده )چنانچه جذر آن عدد کامل نبوده، نزدیکترینمحاس  •

   شود(؛  

به دست آمده تا به ترتیب سطح خوانایی کلاس و پایه تحصیلی و   به جذر ۵و  ۳عدد ثابت  اضافه کردن •

 شود.  صمشخ  فراگیران()سپس سطح خوانایی سنی خوانندگان کتاب  

 

 

 

 

  (Hartley-1991)هارتلی در تعیین درجه دشواری متند( روش 

نجام داده  ا وسیعی لی، مطالعاتبه منظور سنجش میزان تناسب متن با پایه های مختلف تحصی»هارتلی« 

ا  یهای ساده و کم هجا )سه هجا  دو گروه واژه است. او واژه ها و کلمات به کار رفته در متون درسی را به

دارند، تقسیم کرده است. او پس از بررسی های متعدد  بیش از سه هجا    ا کلماتی که یکمتر( و واژه های دشوار  

ر یک پایه تحصیلی دشوار و سخت به نظر برسد،  متنی برای یک گروه ددست یافت که چنانچه  به این نتیجه

ساده خواهد بود و یادگیری آن به    همان متن برای گروه های سنی بالاتر یک متن متوسط و گاهی متن بسیار 

های قبلی    سب است، برای فراگیران در پایه سهولت اتفاق می افتد.آن متنی که برای گروه و پایه سنی خود منا

 اناییفرمول خو

 مک لافلین

کلاسی
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نتایج بافته های او را   ۱ول ر همین اساس جد گروه سنی بالاتر بسیار ساده به نظر می رسد. بوار و برای دش 

 دهد.هارتلی مراحل اقدام خود را به شرح زیر معرفی می کند:     نشان می

    کنید؛  انتخاب را درسی  کتاب  مختلف های  قسمت از ای  کلمه   صد  نمونه چند  ابتدا •

   کنید؛ شمارش  کلمه   صد  هر در   را کمتر  و  هجایی سه  های  واژه تعداد •

    آورید؛ دست  به را ها  نمونه در  ساده های واژه  میانگین •

 لمه های کتاب را با جدول مقایسه کنید. ک  کل  به ساده های واژه  نسبت •

اندازه با پایه تحصیلی و سن   عددی که به دست می آید نشانگر آن است که کتاب درسی مورد بررسی تا چه 

 چیست؟ا دشواری متن یوضعیت سادگی  تناسب دارد و نظر فراگیران نسبت به  فراگیران 

 

 

 

 

 

 

 مقایسه سنجش دشواری متن متناسب با پایه های مختلف تحصیلی     -۱جدول 

 درصد واژه های ساده به کل  وضعیت متن  پایه )سن( 

 ۱۰۰-۹۰ خیلی ساده  ساله  ۱۰

 ۹۰-۸۰ ساده ساله ۱۱

 ۸۰-۷۰ ساده   نسبتاا ساله ۱۲

 ۷۰-۶۰ متوسط  ساله  ۱۴و   ۱۳

 ۶۰-۵۰ دشوار   نسبتاا ساله  ۱۶و   ۱۵

 ۵۰-۳۰ دشوار ساله  ۱۸و   ۱۷

 ۳۰-۰ خیلی دشوار  فارغ التحصیل دانشگاه 
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 های درسی   تحلیل محتوای کتاب ۱روش های کیفی 

اغلب  باشد که نیز می  کتاب درسی علاوه بر ابعاد ظاهری و جنبه های کمی، متضمن مفاهیم و ابعاد کیفی 

اعتقاد برخی از صاحبنظران، این بخش از   بهمحتوای آموزشی را تشکیل می دهد. و پنهان  «»ناآشکار بخش

و ظاهری آن است و به روش های کیفی تحلیل محتوا نزدیکترین    «شکارآکتاب بسیار مهمتر و مؤثرتر از »بخش  

ای درسی  محققان و تحلیل گران کتاب ه  است و مناسبترین تعبیر از تحلیل محتوا را عرضه می نماید. در واقع 

تلاش دارند با به کارگیری روش های کیفی، اثرات کوتاه و بلندمدت متون آموزشی را بر چارچوب ادراکی،  

جهان بینی فراگیران و آموزگاران مورد شناسایی و تجزیه و تحلیل   ها، خودپنداره ها و نهایتاا ها، بینش ارزش 

مطالعات به دنبال کشف الگوهای پنهان در بطن محتوای کتاب و همچنین  قرار دهند. همچنین این نوع 

اری محتوا با اصول و مبانی طراحی کتاب درسی است. و ضمن تأکید بر عمق و  شناخت میزان تطابق و سازگ

د می نماید.  ارائه شده در محتوا، به ماهیت موضوعات و روابط درونی بین مفاهیم موجود تأکیزیربنای مطالب 

مفاهیم آشکار و پنهان در یک متن  ها و مفاهیم، به دنبال کشف ارتباط معنایی بین ژه اراتر از شمارش وو ف

درک روابط معنی   بالبه دن با بررسی دقیق و موشکافانه خود  ( محقق ۱۹۹۷سی می پردازد. )پالم کوئیت، در

بلکه جایگاه هر مفهوم  می شود، بررسی ن انفرادی مجزا و  دار بین مفاهیم است. در این شیوه مفاهیم به طور 

(در این دیدگاه نیز  ۱۹۹۲)کارلی،  .ا پیام معنی پیدا می کند ین تمهای  یک زمینه ارتباطی با سایر واژهدر 

لیل مانند  از تح حوزه معرفی شده که به جنبه های وسیعیاز سوی دست اندرکاران این  گوناگونی مدل های 

ها، توصیف واکنش    حمایت ها و جانبداری ارزش های اجتماعی حاکم،  دیدگاه های نویسنده، فرهنگ و   باورها و

ها با ویژگی های خاص سنی، جنسی، مذهبی، قومی، ملی و حتی   های رفتاری و ارتباطی بین افراد و گروه

( از این روش تحت عنوان تحلیل رمزشناسی یاد می کند که به تشخیص  ۱۹۷۶ازد. )بارتز،  بین المللی می پرد

پنهان می شود، اشاره   یام های پنهان در متون که به وسیله دیدگاه های فرهنگی جامعه تئوریزه و علائم و پ

 می نماید.  

انجام داده است و معتقد    ( در زمینه تحلیل کیفی محتوای و متون درسی مطالعات گسترده ای۱۹۹۹)پینگل،  

دانی ندارند، لیکن اطلاعات کافی، غنی  است با اینکه نتایج و یافته های تحلیل کیفی قابلیت تعمیم پذیری چن

دهد. او در این زمینه به   ار تحلیل گر قرار میو ارزشمندی را در رابطه با ماهیت موضوعات متن در اختی

اشاره می کند که برای آشکارسازی معانی پیام های پنهان به کار می رود.   ۲تجزیه و تحلیل هرمنوتیک«»

محقق به بررسی لغات و واژه ها می پردازد تا معانی   ۳« زبانشناختی تجزیه و تحلیل لغوی یا»همچنین در 

و   مستقیم در ذهن خواننده تأثیر می گذارد، و با سوگیری هاعارض آن را که در متن به طور غیرمتفاوت و مت

وقایع و اتفاقات   ۴تجزیه و تحلیل تاریخ نگاری« »جانبداری های فرهنگی و قومی یک واژه را درک نماید. در 

به    ۵تحلیل ظاهری« »روند شکل گیری و تحول آن در متون درسی قابل بررسی است. در  سیاسی، اجتماعی و  

 
1 Qualitative Methods 
2 Hermeneutic Analysis 
3 Linguistic Analysis 
4 Historiographical Analysis 
5 Visual Analysis 
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  بندی  طبقه در  نیز ۱انتقادی« »تحلیل. کند   می اشاره کتاب های ارزیابی محتوا و ارتباط آن با تصاویر و نمودار

ا  ر عواملی و ببرد  پی  اجتماعی های ری نابراب به  تا است متن  تصاویر  و  مطالب  پیکربندی شناسایی منظور  به او

 که چنین روابطی را ایجاد و نهادینه کرده اند را بشناسد.

اشاره می کند که محقق پس از بررسی   ۲تجزیه و تحلیل ساختاری« »( نیز در این زمینه به ۲۰۰۲)فاستر، 

آن را در یک دوره    متون، چگونگی شکل گیری مفاهیم، حوادث تاریخی و فرآیندهای اجتماعی و مراحل تحول

  های متمادی و یا متون درسی مختلف در یک دوره و مقطع تحصیلی  طی سال زمانی در یک عنوان درسی

 بررسی می کند. 

ا تناقض و شکاف بین محتوای موجود و محتوای حذف شده )عقیم( را که  همچنین می توان در تحلیل محتو

گنجانده نشده است را    ( شوند و در کتاب ها )به هر لحاظ  لازم است فراگیران در سن و دوره معینی با آن آشنا

 دریافت. در ادامه چند نمونه از روش های تحلیل محتوای کیفی معرفی می شود. 

  (Romei 1968)درسی ویلیام رومیروش تحلیل متون الف( 

ا به شیوه  معتقد است که محتوای کتاب های درسی )به ویژه در دروسی نظیر علوم( باید موضوعات ر « رومی »

چنانچه محتوا به گونه ای ارائه  اکتشافی مطرح نمایند. زیرا یادگیری حقیقی نتیجه فعالیت یادگیرنده است. 

جود آورد تا او خود به دنبال پاسخ سئوالاتش باشد، نتایجی را که به  شود که روحیه کشف را در فراگیر به و

می نامد و در    «عال»ف  ند. وی چنین محتوایی رامی کویت  ورد فعالیت او را برای یادگیری بیشتر تقآ   دست می

را  با ارائه دانش و اطلاعات، حقایق و مفاهیم را معرفی و سپس نتایج و اصول کلی  مقابل محتوایی که صرفاا

 مطرح می سازد، »محتوای غیرفعال« معرفی می کند.  

ایجاد می کند. چنین  خواننده  ری را در محتوای فعال« با ارانه سئوالات، تصاویر، مثال ها و... انگیزه یادگی»

محتوایی به صورت مسئله مطرح می شود تا فراگیر برای پاسخگویی به آن طرحی را در نظر بگیرد، اطلاعات  

ه همین لحاظ بهتر است که محتوای  و نتیجه گیری بتواند آن را تعمیم دهد. بآزمایش    و پس از  جمع آوری کند 

، نتایج یافته ها  اغلب حقایقند. در صورتی که کتاب های درسی  را ارائه دهدرسی، حداقل اطلاعات    کتاب های

دستیابی به این اصول آشنا شود. از این   با مراحل و فرآیند می کنند، بدون آنکه فراگیر و اصول علمی را ارائه 

  بر این باور ی متضاد آشنا نیست و  موز با دیدگاه های متفاوت و گاهآ  است و دانش   ها اغلب حفظی   رو یادگیری

، تجربه،  هدهیافت می شوند. نه از طریق مشااست که اطلاعات و یافته های علمی بیشتر در کتاب های درسی  

   .  تحلیل و نتیجه گیری دقیق

  موضوعات   و   لبمطا  هارائ   به  آن  ٪ ۳۰-٪۷۰و مناسب می داند که بین    « فعال  »محتوایکتابی را دارای  «  رومی »

  حقایق  و  اطلاعات ٪۳۰ از  کمتر که  محتوایی  در . است فعال« غیر محتوای » رتصو این  غیر  در . بپردازد علمی

  برخوردار  کتاب والاتئ س  به  دهی پاسخ و درک  برای لازم  اولیه  و  مقدماتی  دانش از  فراگیر  شود،  ارائه  علمی

 
1 Critical Analysis 
2 Structural Analysis 
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و انباشت   محتوا به انتقال   اا ه حقایق و دانش تازه بپردازد، صرفئ رااالب کتاب به  % مط۷۰نیست و چنانچه بیش از  

را به  محتوای فعال« »کید دارد و دیگر محتوایی فعال نخواهد بود. وی ویژگی ها و خصوصیات یک أذهن ت

   :شرح زیر معرفی می نماید 

ذکر نشده و لازم است    متن  در  مستقیم  طور   به  آنها  پاسخ  که  دهد   پاسخ  یوالاتئس   به   خواهد   می   ر یاگرف  از •

    برسد.ی به جواب طقنم فکرت  و با تحلیل آنها و فراگیر به اطلاعات ارائه شده بیندیشد 

  انگیزه مطالعه ر گیرا ف رد ،شود می شده ارائه موضوعات روی بر تمرکز  موجب که والاتی ئس  طرح با محتوا •

 را ایجاد می نماید.  

  ی طقمن وامل راه ی همه عرس بر دارد تا پس از و متضاد او را به تفکر نقاد وامیهای مختلف  گاهد ه دیائبا ار •

 و مناسب را برگزیند.   

انجام فعالیت و تفکر    ( و ریگی  ه نتیج   و   آزمایش  فرضیه،   ه ئارا  دقیق،   مشاهده  و   )بررسی   پژوهش   با   را  گیر راف •

   .علمی آشنا سازد

ران  دیگ  با ناسبم شیوه  به را خود های یافته نتایج بخواهد  او از و نماید  تقویت  فراگیر در  را کشف  روحیه •

 مطرح و بررسی کنند. 

ای فعال  ومحتمحتوی یک کتاب درسی میزان درگیر کردن فراگیر با موضوع و متن درس )   تحلیل در    « می رو»

ن و پرسش های  تر جمله های م ب  شیوه ن  یو تحلیل قرار داده است. وی در ا  فعال( را مورد بررسیدر مقایل غیر

 نماید.  ینوع جمله های »لفظی« و »درکی« تفکیک م را به دو   کتاب تأکید دارد و جمله ها

بی واسطه معلوماتی را   مستقیمانش و اطلاعاتی است که به صورت  جمله های لفظی« آندسته از د»مقصود از  

ارائه دانش ثابت و قطعی   ن دخل و تصرفی نماید. مثلاا آ دهد. بدون آنکه فراگیر در  در اختیار فراگیر قرار می 

سرزمین. در مقابل  ... یک ها، رودها و ، کوه وادر درس جغرافی همچون معرفی پایتخت، مساحت، نوع آب و ه

شود که با درگیر و فعال کردن ذهن، فراگیر به بافته    به آن دسته از جمله هایی گفته می  « »جمله های درکی

و به  ها و دانسته های تازه دست پیدا می کند که خود در آن نقش پویایی داشته و مطالب را صرف یادگیری 

گونه جمله ها فراگیر به اهمیت و کاربرد دانسته های خود واقف است و دانسته های    ن اییادآوری نیاموخته. در  

تازه اش را با مجموعه دانسته ها و تجارب قبلی اش درهم می آمیزد تا مجموعه ای یکپارچه )طرح مفهومی(  

 برای او ایجاد شود. چنین شیوه ای موجب یادگیری باثبات خواهد شد.

   به شرح زیر است: « یوه »رومیش  مراحل تحلیل محتوا در

   باشد؛  ه نوشت و  متن شامل که   کتاب  مختلف  های  قسمت از ای صفحه  ۲۰ نمونه  انتخاب •

 جمله پیاپی و به دنبال هم از هر صفحه؛  ۲۰انتخاب  •

 و در کی مطابق معیار زیر:   جملات و شمارش فراوانی هر جمله برحسب جمله های لفظی   بررسی تک تک  •

 امل: جمله های لفظی« ش » ▪
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 الف( دانش و اطلاعات جدید، تعاریف، اصول، قوانین و...؛  

 ب( جمع بندی و نتیجه گیری از مباحث؛

 ج( سئوالات همراه با پاسخ.  

 : جمله های درکی« شامل» ▪

 کرده؛   که تفسیر و تعبیر از متن درس را به عهده فراگیر واگذار جمله هایی  ـ(ه

 به فراگیر؛   ...گذار کردن انجام کار، حل تمرین ووا  (و

 متن ندارد.   ز( سؤال هایی که پاسخ آن به فراگیر واگذار شده و پاسخ مستقیمی در 

 درگیر کردن فراگیر با محتوای آموزشیقراردادن فراوانی های به دست آمده در فرمول زیر و محاسبه ضریب  

I =
مجموع  جمله های درکی 

مجموع  جمله های لفظی 
 

صاویر و پرسش های کتاب( مشخص گردید،  رگیری فراگیر با محتوا )متن، تبه عقیده رومی زمانی که ضریب د

ضریب درگیر شدن  نتایج به دست آمده از سوی تحلیل گر مورد تفسیر قرار می گیرد. او بر این باور است که 

  است. نهایت    فعال است. دامنه این ضریب بین صفر تا بی ب نشان دهنده محتوای فعال یا غیردانش آموز با کتا

  و  پردازد می اطلاعات ارائه به صرفاا کتاب که است آن نشانگر آمد  دست به  %۴نی که این ضریب کمتر از زما

  فراگیران   که  است  هایی  کتاب  جزو   هایی  کتاب  چنین.  نمایند   حفظ   را   شده  ارائه  مطالب  تا  خواهد   می   فراگیران   از

در  در امر یادگیری فعال نیست و مطالب را  عالیت های علمی دعوت نمی نماید. فراگیر ف انجام  و  پژوهش به  را

 ذهن خود انباشته می سازد و پس از ارزیابی آن را به سرعت فراموش می کند. 

  به فراگیران  محتوایی  چنین  در . است % ۴-۵/۱ن محتوا عددی بین بود  از نظر رومی ضریب مناسب برای فعال 

دگی  یزه یادگیری دست می یابند و قدرت پژوهنمشاهده، تحلیل گری، دقت، پویایی و انگ  تفکر، های توانایی

  ۵/۱ ری فراگیر با محتوای درسی بیش ازهمچنین چنانچه ضریب درگی .و حل مسئله را کسب خواهند کرد

به طور مرتب و مداوم    دارد   نگر آن است که تمامی جملات، تصاویر و سئوالات کتاب از فراگیر انتظارنشا  باشد،

به اندازه کافی در آن وجود ندارد و فقط فراگیران  علمی    دیگر امکان ارائه اطلاعات  به تجزیه و تحلیل بپردازد و

شرایط    او قرار داده باشد و یا به   ت کافی در اختیارن آنکه اطلاعاخواند. بدو ا به انجام فعالیت های متعدد فرامیر

 فراگیر توجهی نماید. 

   «رد گیلفو»ب( تحلیل محتوای کتاب درسی براساس شاخص خلاقیت 

عد »اعمال ذهنی«،  بُ  عامل را شناسایی کرده است و آن را در سه  ۱۵۰در شناسایی عناصر هوش انسان    گیلفورد 

»محتوای ذهنی« و »ثمره فعالیت ذهنی« قرار داده است. او اعمال ذهنی را شامل چهار دسته فعالیت حافظه  

 نشان داده شده است. ۳-۳ عناصر در شکلشناختی، تفکر همگرا، تفکر واگرا و تفکر ارزشیاب می داند. این 
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)در کلاس درس و یا در محتوای آموزشی( آن قسمت از موضوعاتی است که   »حافظه شناختی«مقصود از 

به ارائه مطالب و وقایعی که اتفاق افتاده است می پردازد بدون آنکه به دلایل وقوع آن اشاره ای نماید.   صرفاا

، تکالیف، اشکال و تصاویر که مجموعه ای از تعاریف، حقایق  والاتمتن، سئاعم از    مجموعه عناصر کتاب درسی 

و اصول را معرفی می نمایند، در بخش حافظه شناختی فراگیر قرار می گیرد و معلم در فرآیند تدریس و  

 ؟« »چگونه یک دانه لوبیا به گیاه لوبیا تبدیل می شود  مثلاا . دارد  د سمت شناختی تأکیارزیابی نیز بر همین ق

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 مدل هوش گیلفورد-۳شکل 

واقعیت ها و اصول آشنا   ، که فراگیر با انبوهی از مفاهیم مراحلی از آموزش اشاره می نماید  به تفکر همگرا

شده است و آنها را در هم می آمیزد تا به پاسخ صحیح و کلیشه ای دست یابد. در این بخش نیز مجموعه  

کتاب درسی بر ترکیب و تلفیق اطلاعات و دانسته های ذهنی فراگیر )حافظه  رفتارهای آموزشی معلم و عناصر  

رند. در این مرحله از تفکر می توان به این نمونه اشاره  شناختی( مطابق الگوی از قبل طراحی شده تأکید دا

 کرد: »چه عواملی برای رشد گیاه لازم است؟« 

درسی و   رد آن را مترادف با خلاقیت می داند. کتاب نشانگر عملکرد آزادانه تفکر است که گیلفو تفکر واگرا 

عد از ذهن شود که با طرح مسئله،  نوع عملکرد و انتظار معلم در کلاس می تواند موجب رشد و پرورش این بُ

های بدیع نمایند. در این مرحله از   فراگیر را ملزم به تفکر، بررسی جنبه ها و عوامل مختلف و کشف راه حل

چگونه می توانیم شرایط بهتری برای  »ل  انتظار داشت که در پاسخ به سئوا  توان از فراگیرانفعالیت ذهنی می  

 ی متنوع ارائه دهند. رشد گیاه ایجاد کنیم؟« پاسخ ها

 ذهن محصول محتوای ذهن

 ذهن اعمال

 حافظه شناختی

 تفکر همگرا

 تفکر واگرا

 تفکر ارزشیاب
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عد از  نماید. در این بُ عد از اعمال ذهنی، گیلفورد تفکر ارزشیاب را مطرح میدر چهارمین بُ تفکرارزشیاب:

پردازد و صحت و سقم آن را ارزیابی  داوری در خصوص دانسته های خود می  تفکر فراگیر به ارزش گذاری و

اگرا خلق کرده است مفید، صحیح و مناسب است؟ کتاب  می کند که تا چه اندازه آنچه را در مرحله تفکر و

خود   های درسی نیز می توانند با ارائه تصاویر، سئوالات و پرسش ها فراگیر را ملزم به ارزیابی از آموخته های 

 تا چه اندازه پرورش گیاه لوبیا در زندگی ما اهمیت دارد؟ »  نمایند. مثلاا

می دهد و برای این بخش از   را را به تفصیل مورد بررسی قرار گیلفورد در تشریح مدل ذهنی خود تفکر واگ

ر در  های خلاقیت تطابق و همخوانی زیادی دارد. این عناص تفکر عناصری را معرفی می نماید که با شاخص

 است: نمایش داده شده ۴شکل 

 

 
 

 عناصر واگرا از نظر گلیفورد -4شکل 

 

یلفورد معتقد است که  گای پیشنهادی از سوی فراگیر است. ایده همقصود تعداد راه حل ها و  ۱سیال بودن: 

و تعدد  های متنوع، فراگیر را برانگیزاند که به تنوع  توانند با به کارگیری شیوه  محتوای کتاب های درسی می

رشد    در مثال قبل: چه نورهایی برای  ل های متعددی را داشته باشد. مثلاا فکری برسد و از او انتظار ارائه راه ح

 مناسبتر است؟ گیاه

 
1fluency   

عناصرواگرا

سیال 
بودن

اصالت
انعطاف 
پذیری
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ل است که لازم است فراگیر  اصیر، راه حل، فعالیت و عمل جدید و  توانایی ایجاد و شکل گیری یک فک  ۱: اصالت

ای عادی و تکراری بگذرد و از منظری تازه به موضوع  راه حل ه  واند از افکار و از این قدرت برخوردار باشد تا بت

درسی   هم می توانند پس از ارائه مفاهیم و موضوعات درس، در پرسش ها و تکالیف درسیهای  بنگرد. کتاب

»چه راههای    طی مراحل نو نمایند. مثلاا  را وادار به تفکر در خصوص راه حل تازه و انجام کار به شیوه و   فراگیر

 کنید؟«    دیگری برای افزایش رشد گیاه پیشنهاد می

یدگاه فردی و نگریستن به مسائل از زوایای مختلف و گاهی متضاد  به مفهوم تغییر در د ۲: انعطاف پذیری

های درسی با ارائه سئوالاتی ذهن فراگیر را متوجه ابعاد و جنبه های مختلف موضوع    است. در این ویژگی کتاب

کند و  یند که راه حل های غیرعادی دیگری هم وجود دارد که با مسئله به شکل تازه ای برخورد می می نما

ممکن است از راه حل های موسوم کارآیی بیشتری داشته باشد. در رابطه با این مقوله می توان سئوال زیر را  

آب، خاک و نور مناسب وجود  مطرح کرد: »آیا راه دیگری برای افزایش میزان رشد گیاه به غیر از توجه به 

 دارد؟« 

فی تشکیل شده اند. بخشی از کتاب به ارائه  گیلفورد بر این باور است که کتاب های درسی از بخش های مختل 

حافظه شناختی پرداخته و لازم است که ابتدا حقایق، مفاهیم و موضوعات برای فراگیر معرفی شود و سپس  

ر گیرد و با مجموعه دانسته های قبلی فرد درهم بیامیزد. پس از این  موضوعات آموخته شده مورد استفاده قرا

فراگیر او را به فرآیند عالی تفکر )تفکر خلاق( هدایت کند. از این رو کتاب در آغاز  مرحله با ایجاد انگیزش در 

تفکر  شناختی فراگیر را پرورش دهد. این مرحله مقدمه  باید با ارائه موضوعات و پرسش های متعدد حافظه 

انعطاف  »یع و ز از آن به معیارهای »سیال بودن فکری«، »اصالت« و ایده های بد اپیشرفته و عالی است. پس 

توجه به   ، لفوردگیهای درسی از دیدگاه  کید نماید. از این رو در بررسی و تحلیل کتابأ افکار ت در  «پذیری

عد  عیین میزان خلاقیت از سه بُر کتاب جهت ت...( و تصاویالیت ها وجملات متن، پرسش ها )اعم از تکالیف، فع

 ور ملاک اصلی و اولیه تحلیل است.مذک

علمی که به تحلیل محتوای کتاب درسی علوم دوره ابتدایی در رابطه با شاخص خلاقیت از  در یک پژوهش 

 :  است نظر گیلفورد پرداخته نتایج زیر به دست آمده

تکالیف و   پرسش ها، متن،  یلی در دوره ابتدایی )شاملمحتوای کتاب های درسی علوم در پنج پایه تحص •

 کید دارد. أ ر همگرا، واگرا و ارزشیاب تس تفکبیشتر بر حافظه شناختی و سپ ( تصاویر

ای کتاب های پنج پایه در رابطه با شاخص خلاقیت بیشترین میزان و درصد را به ترتیب به »سیال  محتو •

 اده است.  انعطاف پذیری« اختصاص دبودن«، »اصالت« و »

علوم پایه  ها، تکالیف درسی و تصاویر کتاب درسی  ه شاخص سنجش میزان خلاقیت در متن، پرسشس  •

 های علوم بوده است.  دوم دبستان بیشتر از سایر کتاب

 
1originality   
2 Flexibility 
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یلفورد تفاوت معنی داری با یکدیگر گتحصیلی از نظر سطوح اعمال ذهنی    در مجموع کتاب های علوم پنج پایه

یت تکالیف و پرسش های کتاب  یف ارزیابی شده اند. قابل ذکر است که در این بین وضعندارند و در حد ضع

 ( ۱۳۸۳متن و تصاویر بوده است. )عیناوی، بهتر از 

 

 ۱اساس الگوی تفکر نقاد گریسون ج( تحلیل کتاب درسی بر

ار داد. به همین  ایجاد »تفکر نقادانه« در فراگیر نیز مورد بررسی قر عد تحلیل کتاب درسی را می توان از بُ

های    ی تفکر نقادانه در کتاب درسی ارائه کرده و معتقد است که کتابمنظور »گریسون« الگویی را جهت بررس 

ز ملاک های مهم  ها و مهارت ها را در فراگیر ایجاد می کند که یکی ا درسی مجموعه ای از دانش ها، بینش 

همین منظور  به  ت تفکر انتقادی در فراگیران است.خصوص ایجاد، پرورش و تقویت مهار  اینو قابل توجه در 

سنجش و ارزیابی میزان ایجاد و   جهت  در الگوی تفکر نقاد گریسون و دیگر همکاران وی چهار مرحله اصلی 

رآیندهای تحلیل و  ها و ف خص. این الگو مراحل، شاشده استتأکید بر تفکر نقادانه در کتاب درسی معرفی 

می تواند  نمایش می دهد. تحلیل گر  ۲ل  های یک کتاب درسی را در جدوو فعالیت    فالیتک  ،بررسی تمرین ها

 (Garrison & Anderson, 2001, P7-23)نمایند.  استفاده  ۲سنجش میزان تفکر نقاد در کتاب درسی از جدول  به منظور 

 اجتماعی الگوی تفکر نقادانه   -  فرآیندهای شناختیها و    مراحل، شاخص    -۲جدول 

 اجتماعی  -فرآیندهای شناختی ها  شاخص مراحل

 مسئله ایدرک موضوع  ماده شدن. آ۱

 جدی قلمداد کردن مسئله

ارائه مطالب قبل به نحوی که موجب طرح مسئله 

 گردد

 طرح سئوالات تفکر برانگیز 

 ارائه مطالب و موضوعاتی که موجب بحث شود

 یافتن اطلاعات جدید کشف . جستجو و۲

 تبادل اطلاعات با دیگران

 یافت نظرات مختلف درباره یک موضوع رد

 بیان دیدگاه و نظریات شخصی

 کشف تفاوت و تناقض بین نظرات دیگران

جمع  . ترکیب و۳

 بندی

 مختلف برقرار کردن پیوند بین نظرات

 جمع بندی نظرات مختلف 

 نظرات گذشتها تمامی یتأییدبخش 

 تکمیل کردن نظرات دیگران 

 کارارائه راهجمع بندی کلیه نظرات و 

 ارائه و معرفی راه حل ها . راه حل۴

 آزمون هر یک از راه حل ها 

به کارگیری راه حل ها در زندگی واقعی و ارزیابی 

 آن از نتایج

 د( تحلیل محتوای کتاب درسی بر مبنای حیطه های 

 
Garrison & Anderson .1  
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  «آموزشی »بلومسه گانه اهداف 

جزای کتاب های درسی مملو از اهداف  همچنان که تاکنون نیز در صفحات قبل بیان شده، تمامی عناصر و ا

و برنامه ریزان اجتماعی از نسل جوان یک جامعه انتظار دارند به جایگاه  آموزشی است که سیاستگذاران 

بلوم یکی از پیشگامان   مناسبی از رشد و تحول در ابعاد جسمی، ذهنی، عاطفی و اخلاقی دست پیدا کنند.

 ۱حیطه شناختی«، »های انسان را در سه  و مجموعه آموختنیطراحی و طبقه بندی اهداف آموزشی است. ا

دهد. هر یک از حیطه های سه گانه دارای سطوح و درجات پیاپی   قرار می  ۳حرکتی«  – و »روانی ۲»عاطفی« 

حیطه را نشان می دهد. از این رو برنامه ریزان   در هر است که میزان تسلط و تبحر فراگیر نسبت به یادگیری

ز حیطه های سه گانه و در سطوح  کیدی که بر هر یک اأجه به میزان توجه و تتو  های درسی با  و مؤلفان کتاب

ناگون هر حیطه دارند، اقدام به تهیه و تدوین کتاب های درسی می نمایند. از این رو محقق در تحلیل  گو

نای اهداف  می تواند حیطه ها و سطوح مختلف یادگیری در کتاب درسی را بر مبمحتوای کتاب های درسی 

 . رفتاری هر بحث، فصل و یا بخش مورد ارزیابی قرار دهد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
1 cognitive 
2 affective 
3 psychomotor 
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 نمونه ای از افعال مرتبط با هر یک از سطوح و حیطه های یادگیری را معرفی می نماید.۳جدول 

 حیطه های سه گانه یادگیری نمونه افعال رفتاری در         -۳جدول 

 نمونه فعل رفتاری طبقه حیطه 

 نشدا شناختی

 درک و فهم

 

 کاربرد

 تجزیه و تحلیل

 ترکیب

 

 ارزشیابی

 

 نام بردن، تعریف کردن، فهرست کردن، توصیف کردن و...

حل کردن، ترجمه کردن، توضیح دادن، تعمیم دادن، خلاصه کردن، مثال 

 زدن و... 

اندازه گیری کردن، تمرین کردن، نشان دادن، به کار گرفتن، نمایش دادن 

 .و..

 .، تقسیم کردن، جدا کردن و..تشخیص دادن تفکیک کردن،

سازمان دادن، جمع بندی کردن، طبقه بندی کردن، داستان نوشتن، گروه 

 ...بندی کردن و

مقایسه کردن، نتیجه گیری کردن، تفسیر کردن، انتقاد کردن، داوری کردن، 

 ...انتخاب کردن و

 دریافت  عاطفی

 

 واکنش

 

 ارزش گذاری 

 

 ها سازماندهی ارزش

 

 ها لور ارزشبت

با دقت گوش کردن، سئوال کردن، دنبال کردن، انتخاب کردن، توصیف  

 ...کردن، ارائه کردن و

تمرین کردن، بحث کردن، پاسخ دادن، پیروی کردن، موافقت کردن، گزارش 

 دادن و... 

مطالعه کردن، کار کردن، کامل کردن، سهیم شدن، تحسین کردن، پیشنهاد 

 کردن، ملحق شدن و... 

اصلاح کردن، تغییر  ربط دادن، ظیم کردن، مقایسه کردن، تلفیق کردن،نت

  ...دادن و

 ...قراردادن، انتخاب کردن، تجدید نظر کردن و تمیز دادن، تحت تأثیر

 تقلید حرکتی –روانی 

 

 اجرای مستقل 

  دقت

 

 هماهنگی حرکات

 

 عادی شدن

کردن، بسته تمرین کردن، مخلوط کردن، گره زدن، پیچیدن، کوبیدن، وزن 

 بندی کردن و... 

 ...ساختن، پختن، دوختن، بافتن، اره کردن، رنگ کردن، کاشتن و

 لحیم کردن، صحافی کردن، اتو کردن، سیم کشی کردن، گچ کاری کردن و.. 

 ردن، دوچرخه سواری کردن، رانندگی کردن و... ککردن، اسکی  شنا

اسکی بازی کردن  هنگام دوچرخه سواری به موسیقی گوش دادن، با مهارت

 .و..
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کتاب درسی( و براساس اهداف و سئوالات پژوهشی که در ذهن  )تحلیل گر می تواند با انتخاب یک نمونه از 

حرکتی را مورد بررسی   –  شناختی، عاطفی و روانی  دارد، میزان توجه و تأکید کتاب به هر یک از حیطه های 

 قرار دهد. 

یت های کتاب نیز می تواند میزان تأکید محتوا به  پرسش ها و فعال  جملات، تصاویر،   همچنین در تحلیل دقیق 

هر یک از سطوح و طبقات هر حیطه را براساس افعال رفتاری به کار برده شده در متن مورد شناسایی قرار  

مبنای  دهد و با شمارش فراوانی هر یک از سطوح حیطه های سه گانه به ارزیابی و تحلیل کتاب درسی بر 

 زشی بپردازد. اهداف آمو

به تحلیل سایر اجزای   متن  خی از صاحبنظران به غیر از بررسی همچنین در تحلیل محتوای کتاب درسی بر

ها را در جریان آموزش و یادگیری دریابند.    سمتق  این  کتاب درسی پرداختند تا میزان ارزش و اعتبار هر یک از

 ی به شرح زیر معرفی شده است. ها و جداول کتاب روش های ساده انمودار  تصاویر،  به همین منظور در بررسی

 بررسی تصاویر و نمودارهای کتاب درسی   روش

 درسی؛  های مختلف کتاب ... از بخشت تصویر، عکس، نمودار، جدول وسانتخاب بی •

ده و سپس به منظور دسته بندی  ... که در متن توضیحاتی در خصوص آن داده ش شمارش تعداد تصاویر و •

   ؛ (a)ع می دهد و نشان دادن آن با حرف ت بیشتر، خواننده را به مشاهده آن ارجادق و

و توضیح کاملی از آن در   ... که تعبیر، توضیح و تفسیر را به عهده فراگیر گذاشتهشمارش تعداد تصاویر و •

   (b). مده است و نشان دادن آن با حروفمتن نیا

 ؛ (c)نیست و نشان دادن آن با حرف  bو    aم از دو گروه  ... که جزء هیچ کداشمارش تعداد تصاویر و •

Iراردادن اعداد در فرمول مقابل  ق • =
𝑎

b
  ؛

  % ۴۰ز توضیح در متن ا به دست آمده )نسبت تصاویر بدون توضیح به تصاویر دارای  (I)چنانچه ضریب  •

.  دهد  می افزایش ای و ایجاد فراگیران در را تفکر و اندیشیدن توانایی و قدرت کتاب تصاویر باشد، بیشتر

  درس   مبحث  و  موضوع  با   زیادی  ارتباط  یا  و   داشته  کمی  آموزشی  ارزش   و  اعتبار  تصاویر  صورت   این  غیر   در

 .ندارد

 های کتاب درسی   الؤوش بررسی س ر

 : دهد  تحقیقات نشان می در بررسی سئوال های طرح شده در متن درسی نیز نتایج 

آخر یک پاراگراف یعنی پس از ارائه محتوای اصلی، موجب   داخل متن و در  مکان قرار گرفتن سئوالات •

 تفکر و تعمق خواننده نسبت به موضوع می شود و یادگیری باثبات تری را ایجاد می نماید. 

در توالی و تداوم سئوالات متن نیز نتایج نشان داده اند چنانچه سئوالات پیاپی و به دنبال هم طرح شود،   •

  ۱۵دو سئوال حداقل پنج جمله و حداکثر  بین ی گردد. لذا بهتر استذهن خواننده م موجب آشفتگی 

 یادگیری بیشتر و با ثبات تری را برای فراگیران ایجاد نماید.تا جمله مطلب آموزشی قرار گیرد 
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 تناسب با اسناد بالا دستی تبیین

 و پرورش آموزش 
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 مقدمه

 جامع نقشه منزله به و ادینبنی تحول سند اصلی های نظام زیر از یکی عنوان به ملی« درسی برنامه»   

 .آورد می فراهم را آموزشی محتوای و مفاهیم در عمیق  و گسترده جانبه، همه تحول ایجاد یادگیری،زمینه

 شایستگی کسب امکان تا است درصدد جامع، و  متنوع تربیتی های فرصت  تدارک آفرین با تحول برنامه این

 و سازد میسور را آموزان دانش توسط  اسلامی معیار نظام براساس  صلاح موقعیت ا و درک جهت لازم های

 رسالت .رساند  یاری طیبه  حیات از مراتبی به دستیابی تا هویت خویش پیوسته تعالی و تکوین برای را آنان

 برنامه از ارزشیابی و اجرا طراحی،تدوین، برای کارهای مناسب و ساز آوردن فراهم ملی درسی برنامه خطیر

 و آموزشی  مفاهیم  اسلامی، تربیت و فلسفه تعلیم بر مبتنی تا باشد  می محلی تا  ملی سطوح در درسی های

 مدرسه و نشاط با محیطی و قرارگیرد نوجوانان و کودکان اختیار در یافته ساختار و مند  نظام صورت به تربیتی

 .بکشاند  تصویر به را داشتنی دوست

 

 آموزشی، های برنامه تدوین لذا باشد، می کشور در وپان رشته یک درسی، ریزی برنامه موضوع که آنجا از   

 متنوع های روش  از گیری بهره تدریس، های روش  آموزش، ساعات و زمان تعیین درسی، های تألیف کتاب

 نگر جانبه همه و جامع برنامه یک از اسلامی، انقلاب پیروزی از بعد  و قبل در تکنولوژی آموزشی و یادگیری

 به را فراوانی های کاستی و ها آسیب امر این که است کرده نمی ایرانی تبعیت میاسلا فرهنگ بر مبتنی

 انباشت و درسی های برنامه تولید  و طراحی زمینه در دانش فنی افزایش و زمان گذشت با .است داشته همراه

 اهبردیر برنامه یک تدوین  ضرورت  وتطبیقی، داخلی مطالعات و ها پژوهش انجام و مغتنم و مفید  تجربیات

 یادگیری مختلف سطوح و  ها دردوره آموزشی محتواهای تولید  و درسی  برنامه بهینه ساماندهی برای  جامع و

 از کارگروهی تربیت، و  تعلیم  نظام  تربیتی، و آموزشی نیاز این به پاسخ در.شد  می احساس  پیش از بیش

 و علمیه های حوزه استادان و نظران صاحب همکاری با را وپرورش  آموزش  ارشد  کارشناسان و خبرگان

 .نمود ملی درسی برنامه تدوین مأمور ها دانشگاه

 ملی درسی برنامه علمی و فلسفی مبانی  -1

 تحول بنیادین سند نظری مبانی بر مبتنی خود همطراز اسناد سایر همانند  برنامه این علمی و فلسفی مبانی

 آن این مجموعه،  از و  باشد  فرهنگی«می انقلاب عالی  شورای  عمومی»مصوب و  رسمی تربیت و تعلیم  نظام

 تلقی درسی  خاص برنامه  مبانی عنوان  به و دارد دلالت درسی  برنامه  ی  حوزه به مستقیماا که  مبانی  از بخش

 شود.  می
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 و  رسمی تربیت فلسفه ایران؛ اسلامی جمهوری در تربیت  فلسفه از  برگرفته ملی، درسی  فلسفی برنامه  مبانی

 بر و  است کلیات تخصصی کمیته  مطالعات و پرورش  و آموزش  ملی سند  ایران؛ ی اسلام جمهوری  عمومی در 

-می تأکید  دهد، شکل را  ملی درسی  برنامه  های  مؤلفه و  عناصر بر  حاکم نگرش  باید  که  زیر مهم های دلالت 

 رزد. و

 ره دربا تبیینی توصیفی های  ه گزار  مهمترین شناختی،  هستی مبانی  از  مقصود  شناختی هستی  مبانی ❖

 در  یا اسلامی بینی  ن جها مباحث در که است جهان واقعیات نیز  و آن کلی احکام و وجود تحقیق

 .اند  گرفته قرار مفروض یا شده مطرح مبرهن  و  مدلل  طور  به فلسفه اسلامی، دانش  حوزه

 

 مدلّل  تبیینی توصیفی های  گزاره از دسته آن  شناختی، انسان مبانی از  مراد شناختی انسان مبانی ❖

 به مربوط  مباحث از یا اسلامی اصیل معارف یا اسلامی  تعالیم  از که  است انسان وجود واقعیت  درباره

 نقش لحاظ به  را نها آ  باید  و اند  شده استخراج )فلسفی النفس  علم( اسلامی فلسفه  در انسان تربیت

 ف توصی هرگونه  اصلی  بنای سنگ تربیت،  فلسفی ه  نظری  هر  در  انسان  سیمای وترسیم  تبیین محوری 

  .دانست اسلامی رویکرد با تربیت  فلسفه  از تبیینی  و

درباه   تبیینی و  توصیفی ههای گزار مترین مه شناختی معرفت مبانی از منظور  شناختی معرفت مبانی ❖

 توجه  با و  معاصر فلسفی  مباحث در متعارف سنت  بر بنا  که  است آن  ثغور و حدود و  آدمی  شناخت

 مبانی از  عرصه  این  به  مربوط  مبانی  تربیت، فلسفه  تبیین  ر د شناسی معرفت عرصه  اهمیت بسیار  به 

 در دیگران و خود  موقعیت درک  و هستی شناخت در انسان .است گشته شناختی متمایز انسان عام

 دارد.  توانایی آن

مصادیق   و  ها ویژگی  منابع،  ه دربار هایی  ه گزار  شناختی  ش  ارز  مبانی  از مقصود  شناختی ارزش  مبانی ❖

 .است خلقت  و خلق  خود، خدا، چهارگانه ها عرصه با ارتباط در ها ش  ارز

 

 دین جایگاه و شأن درباره مباحثی به ازمبانی دسته ینا  )الاخص بالمعنی( شناختی دین مبانی  ❖

 ضروری  جهت آن  از ها  هگزار  این  بیان   .دارد اشاره  درسی برنامه  با  ارتباط در  آن  تربیتی  مقاصد   و  اسلام

 از درسی برنامه عناصر و اجزا همه  در حق دین عنوان به محمدی ناب اسلام های آموزه که است

 یاددهی های روش  درسی،  برنامه  محتوای  متربی،  به  نسبت تلقی طرز انسان، غایی تربیت  مقاصد  جمله

 دارد.  کاربرد  شیابی ارز  شیوه و آموزشی مواد ومربّی، معلم جایگاه یادگیری، 

 

 سند  نظری  مطالعاتنتایج  تلفیق گزارش  از برگرفته عمدتاا ملی درسی برنامه  شناختی ن ارو مبانی ❖

 درسی  ریزی دربرنامه نشناسی رو کاربردی های هگزار مهمترین طرح به و است پرورش  و آموزش  ملی

 مهای شناختی، نظا خرده از متشکل ای یکپارچه و پیوسته  هم به نظام آدمی شخصیت دارد؛ اشاره
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 بوده  یکدیگر با  تعامل در مها نظا  خرده  این .است انسان عملکردی  تجارب و  اخلاقی  ایمانی،  عاطفی،

 .هاست م نظا خرده این تعامل محصول آدمی رفتار . کند  می فراهم  را آدمی شخصیت رشد  موجبات و

 

 

 سند  نظری مطالعات شناختی جامعه مبانی از برگرفته  عمدتاا ملی درسی برنامه  شناختی جامعه مبانی ❖

 جامعه های یافته  کاربرد با ارتباط در هایی ه گزار طرح به بخش این ت.اس  پرورش  و ملی آموزش 

اشاره   درسی ریزی برنامه » حقیقی مرکب « از متأثر جمعی روح  دارای و   )اعتباری است )نه شناسی

 درسی برنامه د سن (است افراد های خواسته و رفتارها ها، عاطفه  ها،  ه انگیز  ها، جامعه اندیشه  دارد؛ 

 ملی( 

 

 م انداز چش -۲

  اسلامی وتمدن فرهنگ راستای در ایران اسلامی جمهوری پرورش  و آموزش  تربیتی و درسی های برنامه

 عدل جامعه تحقق )ع( عترت و کریم قرآن  )ص( الله رسول ماندگار و بها گران میراث بر تکیه با ایرانی،

 پیشرفته الگویی از گیری بابهره 1404 افق در عمومی رسمی تربیت و تعلیم نظام انداز چشم و )عج( مهدوی

 برابر در وظایف  و ها مسئولیت  متعهدبه  و  آشنا و معاد  به معتقد  و مؤمن نسلی موحد، تربیت زمینه بومی و

 و خواه عدالت آگاهی، و علم به وعلاقمند  پژوه دانش خردمند، و جو حقیقت طبیعت، و دیگران خدا،خود،

 مدار ولایت اندیش، جهانی و گرا جمع دوست،مهرورز، وطن و رگرایثا و شجاع جهادگر، ستیز، ظلم جو، صلح

 نفس، عزت دارای  و باور خود امیدوار، و اراده با عدل جهانی، حکومت تحقق جهت در گر تلاش  و منتظر  و

 آفرین، کار و خلاق اسلامی، اخلاق به متخلق منش، آزاد و تخابگرنا حیا، با و پاکدامن توانا، و دانا امانتدار،

 آماده و  انقلابی  و ملّی ، اسلامی های  ارزش  وفاداربه پذیر، نظم و مدار نشاط،قانون با و  سالم ماهر،  و صد مقت

 .سازد یم فراهم را اسلامی معیار نظام اساس  بر اجتماعی و خانوادگی شایسته فردی، زندگی به ورود

 

 :است  زیر های ویژگی دارای ها برنامه این

 ؛  )ص( محمدی ناب اسلام معارف و شها ارز و مبانی بر (مبتنی۱

 ها؛ آن سازی بومی بر تأکید  با پژوهشی و علمی معتبر های یافته از برخوردار (۲

 ایرانی؛  اسلامی تمدن و فرهنگ علمی های یافته و دستاوردها از مند  (بهره ۳

 اجرا؛ و تولید  در پذیر مشارکت و پذیر انعطاف پویا، آفرین، نشاط کارآمد، متعادل، منسجم، (۴

 جامعه؛ اساسی نیازهای و آموزان دانش الهی فطرت و نیازها ها، ویژگی به (ناظر۵

 اثربخش؛  و علمی ه های شیو و ابزارها از استفاده با جهانی و ملیّ موفق های تجربه از ه مند  (بهر۶
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 ؛ انانس الهی فطرت با متناسب بینانه، واقع پژوهانه، آینده نوآورانه، رویکردی از برخوردار (۷

 عدل سازجامعه زمینه و طیبه حیات از مراتبی تحقق از ای جلوه عنوان به مدرسه نقش بر کننده (تأکید ۸

 .تربیتی و درسی های برنامه اهداف تحقق اصلی کانون و عج(( مهدوی

 

 تربیتی  و درسی های برنامه بر ناظر اصول-۳

 درسی های مدیریت برنامه و ریزی برنامه ،گذاری سیاست بر ناظر تنیده  درهم و هماهنگ  صورت به اصول این

 :است مدرسه سطح تا ملی سطح از تربیتی و

 

 

 
 

 

 

 کلی گیری جهت و رویکرد-۴

 معنای زمینه سازی به رویکرد این اتخاذ .است توحیدی« گرایی تربیتی »فطرت و درسی های برنامه رویکرد

 دستیابی منظور  به موقعیت آنان مداوم صلاحا و درک طریق از آموزان  الهی دانش فطرت شکوفایی جهت لازم

 پرداخته می شود. زیر در این رویکرد به تشریح نقش هریک از عناصر .است طیبه حیات از مراتبی به

اصول ناظر 
بر برنامه های 

درسی و 
تربیتی

دین 
محوری

تقویت 
هویت ملی

اعتبارنقش 
یادگیرنده

اعتبار نقش 
نرجعیت 

معلم

یادگیری 
مادام العمر

جلب 
مشلرکت

تعامل

یکپارچگی
و فراگیری

اعتبارنقش 
پایه ای 
خانواده

جامعیت

توجه به 
تفاوتها

تعادل



 
 

 مستقر در استان خراسان جنوبی - دبیرخانه راهبری کشوری ریاضی
 

38 
 

 
بر اساس برنامه درس ملی است در   ۱با توجه به هدف ارائه متن که تحلیل محتوای کتاب حسابان 

 :قش محتوا اشاره می گرددبه بررسی بیشتر ن اینجا

 

 محتوا ۱-4

 و ای منسجم مجموعه قرآنی، و دینی های آموزه با سازوار و تربیتی و فرهنگی های ارزش  بر مبتنی (۱

 یافتن فعلیت عقلی و رشد الهی، فطرت شکوفایی زمینه  که است یادگیری تجربیات و ها فرصت از هماهنگ

 .آورد می فراهم پیوسته صورت به را ها عرصه و عناصر

 از انتظار مورد های شایستگی بر مبتنی کلیدی های ایده و اساسی های مهارت و مفاهیم دربرگیرنده (۲

 .است آموزان دانش

 .است بشری معتبر و علمی های یافته از برگرفته (۳

 اسلامی انتظارات جامعه آموزان، دانش روانشناختی های ویژگی علایق، آینده، و حال های نیاز با متناسب (۴

 .است آموزش  زمان و

 

 الگوی هدف گذاری -۵

در هدف برنامه های درسی و تربیتی، شکوفایی فطرت و دستیابی به شئون مختلف حیات طیبه، جامعیت،  

یکپارچگی و توجه متوازن به ساحت های شش گانه تعلیم و تربیت مبنا قرار گرفته است که در قالب چارچوب  

راهنمای عمل برنامه ریزان و مجریان خواهد  منسجم و یکپارچه ای در تدوین اهداف سطوح مختلف،  مفهومی  

بود. الگوی هدف گذاری پنج عنصر: تعقل، ایمان، علم، عمل و اخلاق و چهار عرصه ارتباط دانش آموز با خود،  

 ین می شوند.خدا، خلق و خلقت به صورت بهم پیوسته و با محوریت ارتباط با خدا تبیین و تدو

 

 

 

 

عناصررویکرد

مدیر مدرسه محیط یادگیری ارزشیابی یادگیری-یاددهی محتوا معلم و مربی دانش آموز
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  ساحت های تربیت  

 عرصه ها  

 

 اصرعن

رابطه با  

خویشتن )با  

محوریت  

رابطه با  

 خدا(

رابطه با  

خداوند 

 متعال

رابطه با خلق  

خدا )سایر 

انسان ها( )با  

محوریت  

 رابطه با خدا(

رابطه با  

خلقت  

)طبیعت و..(  

)با محوریت  

رابطه با  

 خدا(

     تعقل 

     ایمان

     علم

     عمل

     اخلاق 

 

ای مفهومی، مرتبط و به هم تنیده می شوند و در فرآیند عملی تربیت هر کدام از  عناصر پنج گانه در شبکه 

این عناصر، متناسب با نیازها و شرایط دانش آموز می توانند سرآغاز سیر تربیتی دانش آموز باشند و سایر  

ر عناصر  میان عناصر پنج گانه، عنصر تعقل جنبه محوری دارد و سایعناصر را تقویت و تعمیق نمایند. در 

 پیرامون آن تعریف و تبیین می شوند که هر کدام از آن ها نیز دارای مراتب معینی است.

 

 

 

 

 

 

 

 هدف کلی برنامه های درسی و تربیتی  -۶

عقلی، ایمانی، علمی، عملی و اخلاقی به دانش آموزان به گونه ای که بتوانند موقعیت خود را  تربیت یکپارچه 

سان ها و نظام خلقت به درستی درک و توانایی اصلاح مستمر موقعیت فردی و  نسبت به خود، خدا، دیگر ان 

 اجتماعی خویش را کسب نمایند.

 علم
 ایمان

 تعقل
 عمل ایمان

 ایمان

 اخلاق
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، در مجموعه عناصر پنج گانه ی الگوی هدف  انتظار می رود دانش آموزان طی دوره تحصیلات مدرسه ای

فصیل یافته ای از هدف کلی  گذاری، به مرتبه ای از شایستگی های پایه دست یابند. این شایستگی ها بیان ت

 برنامه های درسی و تربیتی است.

 شایستگی های پایه -۷

 تعقل:  - ۷-۱

 لی خویش؛ درک وجود خود، نیازها، توانمندی ها، ظرفیت ها و ابعاد هویت متعا •

 بصیر نسبت به آثار و پیامدهای سبک زندگی خود؛  •

 ی؛ تدبر در صفات، افعال و آیات خداوند متعال به عنوان خالق هست •

 تدبر در نظام خلقت و شگفتی های آن.  •

 ایمان: - ۷-۲

 ایمان آگاهانه به توحید، نبوت، معاد، امامت، عدل، عالم غیب و حیات جاودانه؛  •

 یمانه همراه با لطف و رحمت خالق یکتا در عرصه هستی؛ باور به ربوبیت و حضور حک •

یهم السلام و ولایت مطلقه فقیه و نقش  ایمان به انبیاء الهی، قرآن، پیامبر خاتم )ص(، ائمه معصومین عل •

 بی بدیل آن ها در هدایت و رستگاری بشر؛

 آن به عنوان تنها مکتب جامع و کار آمد برای تحقق حیات طیبه؛   باور به نقش دین مبین اسلام . نظامات •

ظاهر  ایمان به ارزشمندی، هدفمندی و قانون مندی خلقت و باور به زیبایی های جهان آفرینش به عنوان م  •

 فعل و جمال خداوند؛ 

 ایمان به هویت الهی انسان، کرامت تو و توانمندی های جمعی و فردی انسان. •

 علم:  ۷-۳

 شناخت خود، ظرفیت ها و هویت خویش؛  •

 شناخت حق تعالی، صفات، افعال و آیات الهی، معارف دینی و منابع آن؛  •

ش و چگونگی برقراری ارتباط انسان با آن  علم نسبت به پدیده ها، روابط، رویدادها و قوانین جهان آفرین •

 ها و بهره برداری بهینه از آنان؛

 و وظایف خود و افراد و اهمیت آن ها در زندگی اجتماعی؛علم نسبت به روابط، نقش ها، حقوق  •

 علم نسبت به گذشته و حال جوامع بشری به ویژه فرهنگ و تمدن اسلام و ایران؛  •

 الار دینی و جایگاه و رسالت جهانی ایران اسلامی؛ آشنایی با ویژگی های نظام مردم س  •

 . و ابراز آن به زیبایی شناسی و هنرآشنایی با روش های رمزگشایی پدیده ها و رمز گردانی آن ها  •
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 عمل: - ۷-۴

 عمل به آموزه های دینی و انجام آگاهانه و مومنانه واجبات و ترک محرمات؛  •

یابی به هویت متعادل و یکپارچه در مسیر رشد و   به کار گیری ظرفیت های وجودی خود برای دست •

 تعالی خود و جامعه؛ 

 ایرانی؛ -سلامی بکارگیری آداب و مهارت ها و سبک زندگی ا •

 بکار گیری فناوری اطلاعات و ارتباطات در کار و زندگی؛  •

 ن؛ بهره گیری از مهارت های پایه برای شکل دهی هویت حرفه ای آینده خود به صورت مولد و کار آفری •

بهره گیری آگاهانه از یافته های علمی، هنری، فنی، حرفه ای و بهداشتی و زیستی و تلاش موثر برای   •

 توسعه آن ها؛تولید و 

 حفظ و تعالی محیط زیست، میراث فرهنگی و سرمایه های طبیعی؛  •

 به کارگیری مهارت های زبان و ادبیات فارسی و زبان عربی به عنوان زبان دین؛  •

ارت های یک زبان خارجی در چارچوب بخش انتخابی) نیمه تجویزی( برنامه درسی، با  به کارگیری مه •

 ایرانی.  - هویت اسلامیرعایت اصل تثبیت و تقویت  

 اخلاق:  -۷-۵    

 رعایت تقوای الهی در تمام شئون زندگی فردی و اجتماعی؛ •

، شجاعت، خویشتن متعهد به ارزش های اخلاقی از جمله: صدق، صبر، احسان و رافت، حسن خلق، حیا •

بات فردی  داری، قدر شناسی، رضا، عدالت، قناعت، نوع دوستی و تکریم والدین و معلم در شئون و مناس 

 و اجتماعی؛

 ارزش قائل شدن برای کار و معاش حلال و داشتن روحیه تلاش مستمر؛  •

 ارزشمند دانستن عالم، علم آموزی و یادگیری مادام العمر؛  •

 ر گروهی و منافع جمعی بر فردی؛ تقدم بخشیدن منافع ملی ب •

 ارزش قائل شدن برای مخلوقات هستی و محیط زیست؛  •

 ای اخلاقی در استفاده از علوم و فنآوری های نوین. التزام به اصول و ارزش ه •

 یادگیری: و تربیت های حوزه-۸

روشن   ری رایادگی کلیدی عناصر و فرآیندها، شها، رو محتوایی، حدود یادگیری، و تربیت ه های حوز    

 های تحصیلی  پایه و  ه ها دو در درسی موضوعات عناوین لیکن داشته ارتباط یکدیگر با ها حوزه ینا  .زند سامی
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 د.ش  خواهد  ارائه صورت تلفیقی به یادگیری های حوزه مفاهیم و بود نخواهد  ها حوزه عناوین معادل لزوماا

 برنامه کلی هدف با ها  ارتباط آن یادگیری، ایه ه حوز تعیین و استنباط در اولیه مفروضات و ملاحظات

 حاکم اصول با هماهنگی و فرادستی  اسناد با خوانی هم پایه؛ های شایستگی ؛ فگذاری هد  الگوی ملی، درسی

 است. برنامه بر

 حوزه تربیت و یادگیری ریاضیات۱-۸

 علم به عنوان ریاضیات .دارد طبیعت قانونمندی درک در مؤثر نقشی و انسانی تعقل  قوه در یشه ر ریاضیات

 دقیق تعریف دقیق برای زبانی درونی، سازگاری از  برخوردار و نظم دارای هنری ارتباطات، و الگوها مطالعه

 .است شده تعریف هاه  حرف  و علوم از بسیاری در ابزارکار و نمادها و اصطلاحات

 مشکلات جهت حل در و روزانه زندگی از بخشی  آن کاربردهای و یاضیاتر ضرورت و کارکرد حوزه:  •

 های متفاوت فعالیت رد وسیع کاربردهای دارای که آید  می شمار به مختلف ه هایحوز در زندگی

 منطقی به طور بتوانند  مسائل با برخورد در که شد  خواهد  افرادی تربیت موجب یاضیات،ر  .است انسانی

 های جامع یتئور  پیرامونی ه هاید یپد  درباره و باشند داشته انتزاع و جزیه ت قدرت کنند، استدلال

 بینی و پیش پیچیده، های موقعیت دقیق توصیف برای انسان سازی توانمند  ریاضی مهم جهو .بسازند 

کارگیری   به توانایی بنابراین، .است اجتماعی اقتصادی، طبیعی، ،مادی ممکن وضعیت های کنترل

 .می باشد  ریاضی وزش آم اساسی اهداف از انتزاعی، و روزمره  مسائل حل در ریاضی

 ومحاسبات اعداد: شامل ریاضی مفاهیم درک سو، یک از ریاضیات آموزش  هحوز قلمرو قلمرو حوزه: •

 احتمال و  آمار ه ها،داد  ه گیری؛انداز و هندسه ؛ )ها تابع و ها رابطه الگوها،(   دین نما و نمایش   جبر عددی؛

 کارگیری به مسئله و حل نظیر ریاضی فرآیندهای با باید  آموزان دانش  حوزه این در  دیگر، سوی از  .است

 واستدلال نقاد تفکر استدلال، ، )ه ها پدید  و واقعی  مسائل ( زی سا مدل مسئله، حل  های ی استراتژ

 و توضیح دادن حدسیه ها، آزمودن و سازی حدسیه  فرضیه سازی، پیش بینی، دادن، تعمیم( منطقی

 ؛)کارگیری الگوها به کردن، مقایسه کردن، بندی دسته ا،به جوا کردن تصدیق و تأیید  /بها جوا تبیین

 غیرمعمول،الگوهای مسئله های  کردن حل فضایی، استدلال( خلاّق تفکر و دیداری یا تجسمی تفکر

 مفهومی موضوعی و پیوندهای و اتصال ،)تخیلی و واقعی بافت و داستانی قالب در مسئله تولید  تجسمی،

 زی، سا تصمیم و تصمیم گیری ،)ریاضی نوشتن و خواندن  ارتباطی و فرهنگی( ریاضی گفتمان ریاضی،

 آن کاربردهای ریاضیات و  در فناّوری .یابند  مهارت نهاآ در و شده آشنا یافتن دقت و زدن، تخمین

 در نوین یهای فناّور از  استفاده در تأکید  مورد نکات از  )ای رایانه افزارهای نرم رایانه ها، و حسابگرها(

 و ایرانی ریاضیدانان و دانشمندان خدمات شرح طریق از اسلام و ایران تمدن و فرهنگ .است تریاضیا

 دهد. می تشکیل را  حوزه این محتوای از بخشی ریاضی تاریخ آنان در نقش
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 مجرد علمی  ماهیت، نظر از ریاضیات :حوزه  آموزش و محتوا سازماندهی در کلی های  یگیر جهت •

 ریاضیات در .پیرامونی است محیط  تحلیل و تجزیه و توصیف و مشاهده آن، توسعه و رشد  بستر ولی است،

 کمک آموزان دانش به  و باشد  پیرامون محیط  ریاضیات از برخاسته باید  آموزشی  های  فعالیت  ای، مدرسه

 و کنند  درک و وتحلیل تجزیه مشاهده، خود پیرامونی محیط در را ریاضی ی ه هاگزار و مفاهیم تا کند 

 دیو شه درک امکان ین امر،ا  .آورند  دست به  گوناگون ی تعبیرها پیرامونی محیط  در ریاضی هیممفا ای بر

 بسیار مدرسه ای ریاضیات در شهود، بحث .می کند  یت تقو را است ریاضیدانان عمل راهنمای که آنان

 حل طی در خودشان آموزان دانش که دهد  می رخ وقتی ریاضی مفاهیم عمیق یادگیری .است اساسی

 عمل این .باشند  ساخته را مفاهیم آن خودشان و باشند  رسیده مفاهیم آن  به توجه قابل یک مسئله

  یاد  آموزان دانش ریاضی،  یادگیری - یاددهی فرایند  در نابراین،ب .است ریاضی در یک پژوهش مشابه

 با توان می هچگون و کرد نامگذاری را ها آن باید  چگونه می دهد، رخ جدید  مفاهیم که چگونه گیرند می

 براساس  حوزه این محتوایی موضوعات عمومی آموزش  هدور پایان تا. داد تعمیم را نهاآ و کرد کار نهاآ

 رشته برحسب دوم متوسطه دوره در و می شود دهی سازمان مهارتی، و های مفهومی هشبک از تلفیقی

 .شد  خواهد  ارائه کاربردی یا نظری جهت گیری با محوری ایه عقالب موضو  در تحصیلی های
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اهداف تحصیلی دوره دوم تناسب تبیین 

 تربیتمتوسطه با ساحت های شش گانه تعلیم و
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 اخلاقی  و   ، عبادی اعتقادی  تربیت و   اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه با ساحت تعلیم

 

 

 سیاسی  و اجتماعی  تربیت و   اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه با ساحت تعلیم

 اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه  ساحت
یم 

عل
ت

 و 
ت

ربی
ت

 
ی

ماع
جت

ا
 و 

ی 
اس

سی
 

 
 مشکلات)    جامعه  مسائل  ،  سیاسی  -  اجتماعی   زندگی  در   خود  های  مسئولیت   و  حقوق  شناخت  با

 آنها   حل  برای   را   خود  وظایف   و   کند   شناسایی  را .... (    و   محیطی   زیست  ،  اجتماعی  های   آسیب   و

 . دهد  انجام اجتماعی انسجام و  وحدت  ،  ملی  منافع و  امنیت حفظ  راستای  در

 مشارکت  و گفتگو مهارت ، سیاسی -  اجتماعی تعاملات در اقناعی کنش شیوه از گیری بهره با

 .کند   تجربه را مشارکتی   مدیریت و  جمعی های  فعالیت  در سازنده

/  مکانی موقعیت  ، سیاسی - اجتماعی زندگی تغییر و تداوم  ، تکوین  سازوکارهای تحلیل با

  سطح  در را  آن بر مترتب سیاسی - اجتماعی های مسئولیت  و وظایف و کند  انتخاب  را زمانی

 .  دهد  انجام  المللی بین و  ملی ،  محلی ،  خانوادگی

 صیانت  برای  را  هایی  روش   ،  آن   تحول  سیر   و  اسلامی   -  ایرانی  تمدن  و   فرهنگ  ارزیابی  و   تحلیل  با

 کند   پیشنهاد  المللی   بین  و   ملی  ،   محلی  سطح  در   فرهنگی   میان   تعامل  و   فرهنگ  این   گسترش   و

 اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه  ساحت

یم
تعل

  و  
ت

ربی
ت

 
ی 

اد
تق

اع
 

ی
اد

عب
 ،

 و  
ی 

لاق
اخ

 

 

  های پاسخ ،  مسایل  و  ها  سشپر با  مواجهه در  ،  دینی  معارف  عقلانی  و  استدلالی  وجه درک  با

  دهد   قرار  ارزیابی  مورد   را  آن  تاثیر  و  کند   ارایه  دینی   شواهد   و  منابع  بر   تکیه  با  را  ای  کننده  متقاعد 

. 

)   بشریت آینده ترسیم و دین احیای در را ایشان نقش ، دینی  پیشوایان سیره از  الگوگیری با

  و  کند  تبیین(  آبادی  و  عمران  ، جویی صلح ، ستیزی  ظلم  ، عدالتخواهی  ، مهدوی  عدل جامعه

 .  برد  کار  به  اجتماعی و   فردی زندگی   مختلف های موقعیت  در را  آن های  دلالت

  ،  فطرت با سازگاری ، ثبات ، جامعیت)  اسلام دین جاودانگی و قرآن  های ظرفیت به باور با

  دنیای  مسائل از ای  نمونه حل  برای  آن  از  است قادر (  آینده  و حال نیازهای  به  نسبت  پویایی

 .  کند  استفاده  امروز
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 بدنی و  زیستی تربیت و  متوسطه با ساحت تعلیمتناسب اهداف تحصیلی دوره دوم 

 وم متوسطه اهداف تحصیلی دوره د ساحت

یم 
عل

ت
 و 

ت
ربی

ت
 

ی
ست

زی
 و 

ی
دن

ب
 

  روانی  ،  جسمانی توانایی  و  سلامت  بر تاثیرگذار سیاسی  و  اقتصادی  ،   اجتماعی  فرهنگی،  عوامل 

  الگوی   به  ،   شایسته   زندگی   راهبردهای   کارگیری   به  با  و   کند   شناسایی  را   خود   معنوی  و  اجتماعی  ،

 .  یابد  دست  پایدار رفتاری

  ورزش   و   بدنی  تربیت  ،  سالم  تفریحات  ،  زندگی   سبک   بهبود  های  برنامه  و   ها  طرح   در   مشارکت  با

  های  آفریده حفظ  به نسبت را خویش های مسئولیت المنفعه عام و  زیست محیط  سازی سالم ،

 . کند  ارزیابی  را  آن  تاثیرگذاری میزان و  دهد  انجام  جامعه و  خانواده ،  خود  سلامت  و خداوند 

 نهادهای  کارکرد شناخت و  جهانی  و  ملی  سطح در  زیست   محیط  ت مشکلا و  مسایل مطالعه  با

  نقش  ایفای آن پایدار بهبود و اصلاح برای  محیطی زیست فعال و دوستدار  عنوان به ، اجتماعی

 کند.

 

 

 هنری  و شناسی زیبایی تربیت و  تحصیلی دوره دوم متوسطه با ساحت تعلیمتناسب اهداف  

 طه اهداف تحصیلی دوره دوم متوس  ساحت
یم

تعل
  و  

ت
ربی

ت
 

ی
بای

زی
 

ی
اس

شن
 و  

ی 
نر

ه
 

 
 آنها ،.....(   اخلاق ، فرهنگ ، اقتصاد ،   فناوری:  با هنر رابطه)  هنر  حوزه مسایل و  آثار مطالعه با

 .  کند   ارزیابی  جامعه  و  خود بر  را آن تاثیر  و  نقش  ،  ارزشی و شناسی زیبایی  اصول  براساس  را

 اساس  بر را  آن و کند  خلق  هنری  فرهنگی اثری  ، ی هنر ذوق  و تخیل قدرت کارگیری به با

 .  دهد  قرار  ارزیابی  مورد شناسی زیبایی  معیارهای

  را هنر نقش ، شناسی زیبایی و ارزشی اصول مبنای بر هنری فرهنگی آثار بررسی و انتخاب با 

 .نماید  تبیین  مکان و  زمان بستر در  ها انسان میان  مشترک  زبان  عنوان  به
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 ای  حرفه اقتصادی و  تربیت و  داف تحصیلی دوره دوم متوسطه با ساحت تعلیمتناسب اه

 ساحت
 اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه 

یم
عل

ت
  و  

ت
ربی

ت
  

ی و
اد

ص
اقت

  
فه

حر
  

ی
ا

 

 

  الگوی  ،  مجازی  و  واقعی  فضای  در  اقتصادی تحولات و  مسائل گیری شکل  روند  و ابعاد  درک با

  به  حلال معاش  تدبیر برای هایی روش  و کند  بررسی را جامعه  و خانواده  ، خود  اقتصادی رفتار

 . گیرد کار

  و ارزیابی را خود  ای  حرفه های صلاحیت ، گذاری سرمایه و اشتغال عرصه تحولات شناسایی با

 . کند   ریزی  برنامه  آینده  در   اقتصادی آفرینی  نقش و  کار و  کسب  برای

  منفی  و مثبت رفتارهای درک و اقتصادی کلان های سیاست و ها بخش از عمومی شناخت با

 .کند   تحلیل جامعه مسائل  بر را  آن تاثیر  فراملی و  ملی  سطح در اقتصادی  بازیگران

 

 

 فناورانه علمی و  تربیت و   متوسطه با ساحت تعلیماهداف تحصیلی دوره دوم  

 اهداف تحصیلی دوره دوم متوسطه  ساحت
  

یم
تعل

 و  
ت

ربی
ت

 
ی و

لم
ع

 
انه

ور
فنا

 

  حل  و (  الهی  آیات)  طبیعی  ،  انسانی های  پدیده  بر  حاکم  روابط  و  الگوها  ارزیابی  و  تحلیل  با 

 .  کند   استفاده زندگی واقعی  مسایل حل و  شناخت برای  سازی  مدل  از ریاضی مسایل

  باره   در  را  فناورانه  -   علمی  های  یافته  و   ها  ایده  ،  مدرسه  سطح  در  مشارکتی   کار  فرایند   یک  طی

  فرامدرسه   سطح  در   علمی  اخلاق  رعایت  با   را  خود   های  یافته   و  د کن  آزمایش   و   مطالعه  موضوع   یک

 . کند  ارائه  ای

  را خود ایده  ،  فناوری  و  علمی  تحولات/  آینده  وضعیت بررسی  و  فناوری  سواد  از  گیری  بهره  با

 کند   ارائه محصول  یا طرح  یک  قالب  در
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 تبیین ساختار کتاب درسی
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 مقدمه 

از    تسهیل، تعمیق و تحکیم یادگیری کمک کند. بنابراین، بدون پیرویند به محتوای کتاب آموزشی باید بتوا

که یادگیرنده محتوای کتاب را  هنگامی.توان به طراحی کتاب آموزشی پرداختنمی  ازمنطق یادگیری

ا هارتباط کند، به نظام می  هایش، در ذهن خود سازماندهیدانستهخوانددر واقع، مفاهیم را با توجه به پیش می 

های  زند. در مجموع، کتاب ی نگرش و تفکر خاص خود، دست به تولید دانش می وسیله برد، و به و کاربردهاپی می 

با  .ریزی شوند های گوناگون طرح ها، نوع محتوا و مخاطبانشان، ممکن است به شیوه آموزشی باتوجه به هدف 

پذیر برای تدوین این  عی الگوی انعطاف قالب نو های ساختاری مشترک را در توان برخی ویژگیهمه، می این

 .ها پیشنهاد کردکتاب

 واحد یادگیری 

تواند تنها از یک درس،  هر کتاب آموزشی از تعدادی واحد یادگیری تشکیل شده است. هر واحد یادگیری می  

ی  دوره  آموزان های آموزشی مناسب برای دانش یایک فصل، یا یک بخش تشکیل شده باشد. معمولاا، کتاب

های بالاتر، واحدهای یادگیری  ای)در حد درس( دارند و در دوره ابتدایی، واحدهای یادگیری ساده 

دهند، یا یک بخش که از چند فصل و  شوند)چند درس که یک فصل را تشکیل می تر انتخاب می بطورگسترده 

ها ممکن  قسمت رد. این های گوناگونی داهر فصل از چند درس تشکیل شده است(.هر واحد یادگیری قسمت

ها مشاهده شود. است، به لحاظ فیزیکی و ظاهری از یکدیگر متمایز و مشخص شده باشند و مرز معینی بین آن 

عمل نیامده باشد. در  ها تفکیک فیزیکی به ی مؤلفان، ممکن است بین این قسمت گاهی نیز بر اساس سلیقه 

ش ورودی(، قسمتی برای پرداختن به اصل  مبحث)بخ هر دو صورت، واحد یادگیری، قسمتی برای ورود به 

   موضوع)بخش اصلی( و قسمتی برای 

 پایان بخشیدن به درس )بخش پایانی (دارد. 

 

 بخش ورودی -۱

 

های جدید یادگیری که به یادگیری معنادار، ساخت گرایی، رشد شناختی و فراشناختی اهمیت  در دیدگاه 

یت زیادی برخوردار است. در واقع این بخش به  دهند، بخش ورودی واحد یادگیری از اهمتری می بیش

 سازماندهی می شود: منظورهای زیر 

 

 ایجاد انگیزه در یادگیرنده؛ - ۱-۱

 ن حوزه و موضوع یادگیری؛ مشخص کرد - ۱-۲

 ایجاد ارتباط بین موضوع یادگیری و کاربردهای آن در زندگی فراگیر.  - ۱-۳
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گونه تألیف  ی الزاماا نباید به صورت متن و با جملاتی هدف لازم به ذکر است که بخش ورودی واحد یادگیر    

ی  ی موضوع یادگیرتنی کوتاه دربارهی مشود.بلکه گاهی آوردن یک عکس یا تصویر، طرح چند پرسش و یا ارائه 

ی ابتدایی  رسد در دوره ی دستیابی به مقاصد فوق را به خوبی فراهم آورد.به نظر می تواند، زمینه می 

های فکری وکاربردی )مفید بودن( باید تأکید  های بالاتر بر جذابیتبصری و احساسی و در دوره  هایبجذابیت

واحد یادگیری را با یک فعالیت جالب و چالش برانگیز )عملی یا نظری(  توان تری ورزید. حتی گاهی می بیش

 آغاز کرد. 
اند و نیز  شده یف یدگاه رفتارگرایی تألد تسلط  عصر  در  که   ترقدیمی  کمی  هایکتاب ویژه به  -هاکتاب  بعضی  در

صورت افعال رفتاری  به طور صریح و حتی گاهی  های واحد یادگیری به در بخش ورودی هدف   های تجاری کتاب

یادگیری سازگار  ی ها، با رویکردهای جدید یاددهرسد، این نحوه مطرح ساختن هدفنظر می اند. بهآورده شده 

ای از  طور که در عنوان این قسمت آمده است، بخش ورودی جلوه ود، همانش نباشد. در نتیجه پیشنهاد می

ودداری شود تا از انفعالی شدن فرایند یادگیری جلوگیری  ها را دربرداشته باشد و از ذکر صریح هدف خهدف

 به عمل آید.

 اصلی  بخش -۲

دهی محتوا را در خود مستتر  یابی و اصول سازمانها، ملیت و هویت، ارزش ها، روش این بخش، رویکرد، هدف   

 . دهد می   تشکیلرسد که اسکلت اصلی کتاب را  دارد. پس از بخش آغازین واحد درسی، نوبت به بخش اصلی می 

 شایسته است، مؤلفان تمامی همت خویش را صرف سازماندهی با کیفیت این بخش کنند. 

 مورد توجه مؤلف باشد:زمان رسد در این بخش سه نوع سازماندهی باید به طور هم به نظر می 

 

 سازماندهی فکری مطالب کتاب؛  - ۲-۱

 سازماندهی شکلی مطالب؛ - ۲-۲

 تاب. سازماندهی شکل چاپی ک - ۲-۳

 

 سازماندهی فکری مطالب کتاب ۲-۱

 

ی سازمان فکری آن  ی مؤلفان کتاب آموزشی را طراحی دقیق و همه جانبه ترین وظیفه شاید بتوان مهم   

ی آموزشی باشد که برایش تنظیم شده است. در نتیجه ضروری  د فرزند آن برنامه دانست. کتاب آموزشی بای

های که شامل رویکرد کتاب، هدف ای برای تألیف آن تألیف کتاب آموزشی، برنامه است، مؤلفان قبل از اقدام به  

اساس این سپس بر   .ی محتوای کتاب باشد، آماده کنند کتاب، محتوای آموزشی، مفاهیم اصلی و روش ارائه 

 .مطالب آموزشی بپردازند  سازماندهیه  برنامه، ب 

د گوناگونی باید مورد توجه نویسنده قرار گیرند. یکی از  هنگام سازماندهی فکری مطالب کتاب آموزشی، ابعا 

ی اصلی سازماندهی  های کیفیت هر کتاب آموزشی، میزان و عمق توجه به این ابعاد است. شش زمینه ملاک 

 اند.تاب آموزشی آمده فکری مطالب ک
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 رویکردها در کتاب درسی  . ۲-۱-۱

سازد و تحول در  های درسی متمایز می ی درسی که آن را از سایر برنامه ترین عنصر هر برنامه مهم

آورد، رویکرد  ی عمل درمی سیاستگذاران و صاحب نظران تعلیم و تربیت در مواد آموزشی را به عرصه اندیشه

بان آشنا با ادبیات  ای سازماندهی شود که برای مخاطسی است. کتاب درسی باید به گونه ی دربرنامه 

طور همانبه سهولت قابل انطباق با رویکرد مورد نظر در برنامه درسی مربوط باشد.رویکردهای آموزشی، 

نگاه به موضوع   آموز،یادگیری، نگاه به معلم، نگاه به دانش  -دانید، در هر یک از رویکردهای یاددهی که می 

ی  اند. برای مثال، در برنامه ا دیگر رویکردها ترسیم شده یادگیری و نگاه به مواد آموزشی تا حدی متفاوت ب

ی انتقالی، اکتشافی، فرایندی و تعاملی،  زمان به رویکردهای چهارگانهدرسی علوم تجربی، ضمن توجه هم 

حالتی طبیعی است که این رویکرد در کتاب   تری شده است. در چنینبر رویکرد فرایندی تأکید بیش

هایی که با این رویکرد سازگار باشند، های فرایندی و گنجاندن فعالیت مهارت صورت توجه بهدرسی، به 

  نیز  و  کشور  آموزشی نظام  کلی  هایسیاست به توجه  با حاضر،  زمان  در  رسد می  نظر به شود.متجلی می 

آموزشی باید  های بکتا یادگیری، فعال عنصر عنوانبه  آموزدانش  هب  توجه مورد در نظرانصاحب نظراتفاق

ی این  توانند منعکس کننده ها می های آموزشی از این راه به این موضوع توجه فراوان داشته باشند. کتاب

 رویکرد باشند:
 

  به  ودی ور  بخش  در   که) ی یادگیری در یادگیرنده، قبل از شروع یادگیری توجه به ایجاد انگیزه  -الف  

صورت تحریک حس کنجکاوی، طرح سؤالات برانگیزنده،  ادگیری نیز به ی  واحد   سراسر  در   امر   این (:  شد   اشاره   آن

 کند.ها و... خودنمایی می تشویق مخاطبان به درگیر شدن با فعالیت 

 

 طاتارتبا  تا  شود   مرتبط   پیشین  هاییادگیری   به   جدید   یادگیری   هر   است  لازم ها:توجه به پیش آموخته -ب

سازماندهی 
فکری مطالب 
کتاب آموزشی

رویکردها 
در کتاب 
درسی 

هدف های 
کتاب درسی

روش های 
-یاددهی 
یادگیری

هویت 
ملی -دینی

ارزش  
یابی 

اصول 
سازماندهی 

محتوا
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ار شدن یادگیری محقق گردد. توجه به مفاهیم هر طبقه، توجه  معناد  و (  گراییساخت  دیدگاه   براساس )  مفهومی 

 سازد.به واژگان پشتیبان و عنایت به ساختار منطقی یادگیری مفهوم موردنظر، این امر را میسر می 

 

  که  شوند  سازماندهی ایه گون  به  باید  آموزشی کتاب مطالب :توجه به فعال بودن فرایند یادگیری-ج

گام در یک  بهسیری هموار، به طور تدریجی با فرایند یادگیری درگیر شود و گام م  در  حرکت ضمن آموزدانش

مارپیچ ارتقا یابنده، خود در تولید مفهوم مشارکت کند و سطح یادگیری خویش را ارتقا دهد. در چنین فرایندی  

، و مقداری از طریق کشف، مقداری از  الی به فراگیر منتقل شودصورت انتقممکن است، مقداری از دانش به 

معنای  های فرایندی، و مقداری از طریق تعامل با دیگران)به های مبتنی بر مهارت طریق درگیر شدن در فعالیت 

های  ی محوریت یادگیری فعال بر حجم یادگیری ترین امر غلبه ی این مراحل، مهم گسترده( حاصل شود. در همه 

 عالی است. انف

افزایی)منابع تحقیق  های خاص مثلاا در قالب کتاب کار، یا کتاب دانشهای آموزشی که با هدف در مورد کتاب 

شوند، توجه به رویکردهای فوق با عنایت به نقش خاص کتاب در  آموزی( یا کتاب تمرین تدوین می دانش

 شود. ی درسی مربوطه در نظام آموزشی، انجام می پشتیبانی از برنامه 

 
 

 های کتاب درسی هدف  . ۲-۱-۲

 

های  ی هدف های لازم را برای پرورش و توسعه های دانشی، باید زمینه کتاب آموزشی، در عین توجه به هدف 

ی درسی مربوطه در نظام آموزشی،  ای که بر اساس آن تنظیم شده یا برنامه مهارتی و نگرشی موردنظر در برنامه 

ی  های برنامه ی هدف جانبهفان، ایجاد تعادل در پرورش همه های مؤل مسؤولیت  ترینفراهم کند. یکی از مهم 

های فراوانی توجه داشته باشند، اما  ی نظر قرار است به هدف هایی که در عرصه درسی است. کم نیستند کتاب

 رار گیرد. باید مدنظر مؤلفان قهای مشترک می چنین، توجه به هدفشوند. همدر عمل دچار افراط و تفریط می 

زمان، طراحی  طور هم های دانشی، مهارتی و نگرشی به های دستیابی به تعادل در پرورش هدف راه  یکی از

های دانشی و نیز نگرشی محقق  ها، هدفکارگیری مهارت ها، از طریق به های یادگیری است که در آن فعالیت

اهی تلفیقی مورد عنایت  و نگرشی با دیدگ های دانشی، مهارتیعبارت دیگر، لازم است که هدف شوند. بهمی 

رویکردهای 
کتاب درسی

اهمیت یادگیری 
فعال

توجه به ایجاد 
انگیزه

توجه به پیش 
آموخته ها

توجه به فراینده 
سازنده

(تولید مفهوم )

توجه به 
یادگیری 
مشلرکتی
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صورت محصول کاملاا طبیعی و غیرتصنعی فرایند  هم پیوسته، به ی منسجم و به قرار گیرند و در یک مجموعه 

 حاصل شوند.یادگیری 

. 

  کتاب  در آموزشی هایهدف  به صریح یاشاره  شده، اشاره ورودی  بخش در که طورهمان :۱ی مهم نکته 

صورت تلویحی و با  ها به ، به هدف است بهتر بنابراین. باشد  تناقض  در درسی یبرنامه  رویکرد  با تواند،می 

 های غیر مستقیم اشاره شود.روش 

 

  کتاب کیفیت کاهش به  مسلماا است، روح بی  و  خشک صورتبه  آموزشی  مطالب ساختن مطرح  :۲نکته مهم 

 باشند   مرتبط   اجتماعی  محیط   و  روزمره  زندگی  با  مکانا  حد   تا  باید   آموزشی  کتاب  مطالب  رو،این  از.  انجامد می 

، ارتباطات و ...  زیست، انرژیسائل اجتماعی، روابط انسانی و زندگی فردی و اجتماعی همچون محیط م با و

 . پیوند زده شوند 

 

 

 یادگیری  -های یاددهی روش  . ۲-۱-۳

 

گوهای مناسب تدریس را در کلاس  اجرای الای انجام شود که تواند به گونه سازماندهی کتاب آموزشی می

هایی هستند که به برانگیخته شدن  های تدریس در کلاس درس، روش تسهیل کند. بدیهی است، بهترین روش 

آوری  تواند از یکنواتی و کسالت های تدریس می چنین، تنوع روش شوند. همتر فراگیران منجر می هر چه بیش 

 جلوگیری کند. حدزیادی  تا  کلاس درس 

 

آوری  عنوان یک فعالیت خارج از کلاس باید به تحقیق و جمع آموزان به ها، دانش در بعضی از درس مثلاا  

ی یک موضوع بپردازند. یا گاهی لازم است، فعالیت یا آزمایشی را انجام دهند و گزارش آن را  اطلاعات درباره 

ی یادگیری  نند نقش مؤثری در زمینه تواآموزشی می ی کمک هابه کلاس ارائه کنند. در تمامی این موارد، کتاب 

توانند در  درسی( می های کمکویژه کتاب های آموزشی)به هایی که کتابترین زمینه ایفا کنند. بعضی از مهم 

 عبارتنداز:ها مفید واقع شوند، آن

 
 ؛ی تمرینات مروری( ارائه الف

 ( جبرانی یادگیری -شوندمی تألیف آموزاندانش هایآموخته  تقویت منظور به که تمرین هایکتاب) 

 ؛(کار هایکتاب) هاهایی با هدف تثبیت و تعمیق آموخته ی فعالیت( ارائه ب

 های غنی سازی(؛)کتاب های آموخته هایی با هدف توسعهی متون و فعالیت( ارائه ج

 آوری اطلاعات؛ع جمعهای خارج از کلاس از نوامکان فعالیتافزایی با هدف فراهم ساختن ی مطالب دانش( ارائه د

ها اند آندلیل محدودیت زمان نتوانسته های درسی رسمی بهی مخاطبان را که کتابهای موردنیاز و علاقهی آموختنی ( ارائهه

 .را پوشش دهند
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 ملی  -هویت دینی  . ۲-۱-4

 

ی تنها براساس  های آموزش پرورش، انتقال فرهنگ است. اگر کتابترین کارکردهای نظام آموزش و  یکی از مهم  

 یابند.المللی می ی بینها( طراحی و سازماندهی شوند، عمدتاا جنبهموضوعات علمی )دیسیپلین

جا پرسش این است که  هایی مانند علوم و ریاضیات امر بسیار محتملی است. در این ویژه در زمینه این امر به  

وصیاتی باید موجود باشند که ایرانی بودن  موزشی مثلاا کشور ما)یا هر کشور دیگر(، چه خص های آدر کتاب 

 ها را مشخص سازند؟آن

های آموزشی باید به فرهنگ این مرز و بوم به صورت مستقیم یا غیرمستقیم  بدیهی است در جای جای کتاب

تواند متجلی شود. کتاب  ی مباحث دیگری می ها و حتها، تصویرها، نمونه اشاره شود. این امر در انتخاب مثال 

 کتابی است که به طور آشکار و نهان، انتقال فرهنگ اسلام و ایران را مورد عنایت قرار دهد.  خوب،

 

. نیست  پذیرامکان   آن  یپیشینه   به  توجه   بدون  جامعه،  یک  در  نفس  به  اعتماد  ایجاد  و  خودباوری :ی مهمنکته 

ی  توسعه   و  فناوری   دانش،  از   مملو  و   پرافتخار   ی گذشته  به   عمیق،  طور   به   باید   فوق   موضوع  با  ارتباط   در   رو   این   از

 های آموزشی متجلی ساخت. های مناسب و دقیق این امر را در کتاب ایرانیان مسلمان معتقد بود و جنبه 

 

 یابی ارزش .  ۲-۱-۵

 

نوین، باید در کتاب آموزشی بروز و ظهور داشته  ی خود، چه در نگاه سنتی و چه در نگاه  هایابی از آموخته ارزش 

پردازد،  ی مهم این است که در نگاه سنتی، ارزشیابی عمدتاا به سنجش بروندادهای یادگیری می ته نکته باشد. الب

توان کاری کرد  گیرد. در کتاب آموزشی می که در نگاه جدید، »ارزشیابی در خدمت یادگیری« قرار می در حالی 

 خود را احساس کند.به ارزشیابی از خود، در حین یادگیری بپردازد و پیشرفت  که یادگیرنده 

های  ها باید به صورت توجه به فرایندها صورت گیرد، طرح پرسشیابی از آن هایی که ارزش وجود فعالیت 

ی در خارج از  ی فرایند یادگیرهایی که به تعمیم و توسعه برانگیز، و پیشنهاد فعالیت برانگیز، واگرا و بحث تفکر 

های  یابی در کتابی ارزش های سازنده ساز تجلی جنبه ند زمینه توانشوند، می چارچوب آموزش فعلی مربوط می 

 آموزشی باشند.

 

 

 . اصول سازماندهی محتوا ۲-۱-۶

 

در تنظیم محتوای یک کتاب آموزشی، باید اصولی از جمله توالی، استمرار و تداوم، وسعت، و تعادل مورد  

گیرند و فرض بر این است که  کتاب نشأت می ی تنظیم شده برای  عنایت قرار گیرند. گرچه این اصول از برنامه 
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ی  یف کتاب آموزشی نیز باید به گونه ها به طور کامل توجه شده است، اما هنگام تألدر تنظیم برنامه به آن 

 جدی رعایت شوند.

 

 هارتمها و  مفاهیم  تنظیم رعایت چون هم  محتوا،  سازماندهی در  منطقی  نظم  و  ایجاد  معنای  به  توالی ● 

ازها تنظیم از جزء به کل )و در صورت لزوم از کل به جزء براساس  نیپیش   به  توجه  با  و  مشکل،  به   ادهس   براساس 

شناختی مربوط( و نظم کرونولوژیکی وقایع است. همچنین، رعایت ساختار دانش در این اصل  دیدگاه روان 

 شود.متجلی می 

 

  مطرح  کتاب موضوع ی درباره  که است گوناگونی ابعاد  به دادن پوشش و  محتوا شمول  معنی به وسعت ● 

 شوند.می ستند و به پوشش دادن کامل به محتوای آموزشی مورد نظر منجر  ه

 

  اگر  مثال، برای. است آموزشی کتاب  در  نظر  مورد گوناگون  هایهدف  به  مناسب دهیوزن  معنی  به  تعادل ● 

  به  کتاب،  پردازش  هنگام  باید  است، برخوردار  تریبیش اهمیت دلایلی  به  بنا کتاب  آموزشی محتوای   از بخشی

در    -های مهارتی های دانشی و هدفبین هدف تری اختصاص داده شود. همچنین، رعایت تعادل  ن حجم بیش آ

 بسیار اهمیت دارد.  -های مهارتی درنظر گرفته شده استکه برای کتاب هدف صورتی 

 

های  شوند، توجه به ارتباط طولی بین بخش ی عنوان مجموعه تولید مهایی که به در کتاب  استمرار و تداوم ● 

های دیگر، از اهمیت برخوردار است. این ارتباط  افقی)عرضی( با کتابگوناگون یک کتاب گوناگون و نیز ارتباط  

تواند به شکل مفهومی و محتوایی و یا حداقل به شکل رعایت یونیفرم)شکل واحد( در سازماندهی محتوا یا  می 

 ب صورت پذیرد. سازی هنری کتاآماده 

 

 
 . سازماندهی شکلی مطالب کتاب ۲-۲

 

 ترین نکاتی که باید مورد توجه قرار گیرند، عبارتند از: کتاب، مهم در سازماندهی شکلی مطالب 

اصول 
سازماندهی 

محتوا

توالی

وسعت

تعادل

استمرار 
و تداوم
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  موضوع  اقتضائات و ایشان یادگیری  سطح مخاطبان، سن به توجه با کتاب محتوای مناسب بندی  فصل ● 

 کتاب؛  علمی

 یادگیری؛  -یادگیری  هاییت فعال طراحی  در تنوع  ● 

 برای یاددهنده و یادگیرنده(؛ های موازی )ایجاد حق انتخاب یت فعال طراحی  ● 

 دهند؛  توسعه  را  خود یادگیری خواهند می  که  کسانی برای  غنی،  فضای ایجاد  ● 

 مفهوم؛   یک  ش پرداز  برای. . .(  جدول،  متن،  نمودار،  تصویر،  عکس،)  گوناگون  هایرسانه   از  زمانهم   یاستفاده  ● 

 مفهوم و اهمیت آن مفهوم در کل محتوای کتاب؛ ختصاص یافته به آموزش یک  ا  حجم   بین   تناسب  به   توجه  ● 

 مخاطبان؛   توان با کتاب  در  موجود  یادگیری - یاددهی هایفعالیت  تناسب به  توجه  ● 

 آن؛  پردازش  ینحوه  و  محتوا جذابیت و  بودن  برانگیزنده به  توجه  ● 

 سبک نگارش و سازماندهی محتوا(؛  در  هماهنگی) کتاب  گوناگون هایبخش بین یهماهنگ  ایجاد  ● 

 هاییفعالیت   اختصاری،   علائم   سرصفحه،   چونهم   کتاب  مطالب  شکلی  سازماندهی  در   مشترک  عناصر   ایجاد  ● 

 غیره؛  و  معین هایعنوان با

 .تابک  موضوع و  مخاطب سن  با ارتباط  در  آن  مناسب گویش  و  کتاب  زبان به  توجه  ● 

 

 )صفحه آرایی(. سازماندهی شکل چاپی کتاب ۲-۳

 

در انجام این بخش از کار، هماهنگی بین مؤلف و مدیر هنری کتاب ضروری است. به کارگیری قطع مناسب،  

آرایی مؤثر، در کیفیت کتاب تا حد زیادی مؤثر است. بسا  فونت زیبا و مناسب، تصویرهای مناسب، و صفحه 

وا، به دلیل ضعف پردازش هنری از تأثیرگذاری  استحکام محتوایی و سازماندهی قوی محتهایی که با وجود  کتاب

 اند.مناسب برخوردار نشده 

 

 عناصری که در این قسمت لازم است مورد عنایت ویژه قرار گیرند، عبارتند از: 

 های مناسب و با کیفیت؛ استفاده از عکس  -۱

 کتاب درسی؛حضور چشمگیر یادگیرنده و تصویرهای او در  -۲

 تصاویر؛ ایرانی بودن   -۳

 های مناسب؛ها و کارتون ها، نقاشی استفاده از تصویرها، رسامی -۴

 اعمال سلیقه در انتخاب فونت؛ -۵

ها و دیگر عناصر کتاب آموزشی با توجه به سن مخاطب  ها، سرصفحه خلق لوگوهای مناسب برای فعالیت  -۶

 و موضوع یادگیری؛ 

در صورتی که کتاب در قالب یک مجموعه عرضه   ها به طور طولی، هنری کتاب هماهنگی در مدیریت  -۷

 شود.می 
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ها طور تخصصی به آن بدیهی است در مورد هر یک از نکات فوق، معیارهای فراوانی وجود دارند که باید به 

های گوناگون اصول  نامه ها و پایانهای تصویرهای آموزشی، تاکنون در کتاب پرداخته شود. مثلاا در مورد ویژگی 

 اند.کر شده فراوانی ذ

 

 

 بخش پایانی 

 

 کند:بخش پایانی یک واحد یادگیری، سه نقش را به طور عمده ایفا می 

 یادگیری؛  واحد  هایآموخته  مرور   و  بندیجمع  (الف

 ؛ ( مفاهیم  ینقشه به توجه) پیشین هایآموخته  با و  یکدیگر با  واحد  آن  هایآموخته  ساختن مرتبط  (ب

 فراتر.  هاییادگیری  سوی  به ایدریچه  ساختن راهم ف (ج

ها، مدنظر مؤلفان قرار گیرد.  بدیهی است، در این بخش نیز باید اصول یادگیری فعال و پرهیز از تحمیل کلیشه 

ی یادگیرنده باشد. ها، نقش اساسی برعهدهبندی و مرور آموخته رو بسیار مهم است که حتی در جمع از این

آید،  وجود می شود، یا نمودارهایی که توسط او به ی یادگیرنده تکمیل میسیلهولی که به و مثلاا طراحی جد 

های آموزشی در  ها و برنامه چنین، گرچه در کتابهای مناسبی در این زمینه به حساب آید.همتواند فعالیتمی 

ر آموزش، مدد  گرایی داختهای مفهومی به یادگیری معنادار و س کشور ما چندان رایج نیست، اما ترسیم نقشه 

پذیر است.در ضمن باید  ی ابتدایی به بالا کاملاا امکان های پایانی دوره ویژه از سالرساند. این امر به می  فراوان 

تواند  توجه داشت که فراگیرنده در پایان یک واحد یادگیری باید به این نتیجه برسد که هر یادگیری، می 

و از این لحاظ، کتاب آموزشی باید نقشی صریح و مؤثر را ایفا   ا فراهم کند تری رهای بیشی یادگیری زمینه 

 د.نمای
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 تبیین مفهوم علم در کتاب درسی
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 علم  ماهیت مؤلفه های درباره  استاندارد دیدگاه 

کرده   تحقیق علم موردماهیت در سالها که هستند  علوم آموزش  حوزه در پژوهشگرانی ۱عبدالخالق و لدرمن

 ماهیت از خاصی تعریف سر بر علم مدرسان و علم مورخان  علم، فلاسفه میان توافقی چند  هر آنها نظر از .د ان

 درس  کلاسهای برای دستورالعملی حول کافی توافق اما ندارد؛ وجود مینامیم  ۲NOS را آن اختصار به که علم
 . ( ۳،۲۰۰۰لدرمن  (دارد وجود )دوازدهم سال تا پیش دبستانی(عمومی آموزش 

 عنوان به  را زیر مؤلفه هفت آن،  دهنده تشکیل های مؤلفه و علم ماهیت به مربوط پیشینه بررسی با آنها   
 بنابراین کردند؛ شناسایی دارند، توافق آن سر بر همه تقریباا که علم ماهیت اساسی های مؤلفه یا ها جنبه

 مؤلفه این لدرمن نظر از .میشود نامیده NOS اختصار به که است استاندارد یا ۴ توافقی دیدگاه زیر فهرست

 دارند  خوبی توافق آنها سر بر فیلسوفان و مورخان دسترسپذیرند؛ دانشآموزان برای :دارند  ویژگی سه ها

 :شوند می داده مؤلفه توضیح هفت این ادامه در .است مفید  شهروند یک عنوان به آموز دانش برای آنها ودانستن

 

 است؛ طبیعی جهان مشاهده های از برخاسته یا بر مبتنی علمی معرفت :تجربی مبنای
 کند؛   تغییرمی موجود مشاهدههای تفسیر باز و مشاهدهها وسیله به علمی معرفت :بودن موقتی

  است؛ بشری خلاقیت و تصور محصول علم، :خلاقیت 
 ؛ ندارد وجود واحدی علمی روش  هیچ  :علمی روش بودن افسانه

 چه آنها که است این از متأثر میکنند، توجه یا جستجو  مردم آنچه  :یعلم معرفت بودن بار نظریه 
  میبینند؛ خود پژوهش با مرتبط  را چیزهایی چه یا ببینند  میخواهند 
 آن در که فرهنگی و جامعه از نسبت همین به و است انسانی فعالیتی علم :فرهنگی اجتماعی تأثیرات

 امور قدرت، ساختارهای اجتماعی، بافت :از عبارتند  ارتأثیرگذ  عوامل از برخی.است متأثر دارد، قرار

 غیره؛  و دین فلسفه، اقتصادی، سیاسی،عوامل اجتماعی

حواس  طریق از مشاهده ها .است مبتنی استنباط بر هم و مشاهدهبر هم علم :استنباط و مشاهدات

 مشاهده هاست؛ تفسیر استنباط .میآیند  دست به این حواس  بشرگسترش 

 و مشاهده شده روابط  قوانین،  .هستند  علمی معرفت از متفاوتی انواع وقوانین ظریه هان :انینقو و  نظریه ها

 پدیده های طبیعی برای توصیف هایی عنوان به نظریه  ها .می دهند  شرح را طبیعت در ادراک شده پدیده ها

 سلسله طور به و اثرپیشرفت رد قوانین و نظریه ها .هستند  پدیده ها این میان روابط  و ارائه ساز و سازوکارها و

 ( ۲۰۰۲ ،نلدرم  (. هستند  معرفت از انواع متفاوتی عمل در زیرا نمیشوند؛ تبدیل دیگری به مراتبی

 
1 . Abd-El-Khalic K. 
2. Nature of Science 
3 . Lederman 
4 .Consensus View 
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 برخی بین المللی علوم، استانداردهای به مربوط سند  هشت بررسی با نیز (۱۹۹۸)۱همکاران و کوماس  مک 
 بودند، استناد مورد حوزه این مربوط به پژوهشهای از بسیاری در که  را علم ماهیت جنبه های  رایجترین از

 و تجربه بر مبتنی علم، در خلاقیت نقش قانون، نظریه و متفاوت نقش علم، موقتی بودن  .کردند  استخراج

 هستند. مشترک لدرمن فهرست با که هستند مؤلفه هایی اجتماعی، و عوامل فرهنگی از بودن متأثر مشاهده،

 :از د عبارتن دیگر مؤلفه های 

 است؛  طبیعی پدیده های توضیح برای تلاشی علم •

 میکنند؛  علم مشارکت در فرهنگ ها همه از مردم •

 میگذارند؛ اثر هم روی علم وتکنولوژی •
  است؛ اجتماعی و سنت فرهنگی از بخشی علم  •

  میدهد؛ رانشان علم انقلابی ویژگی هم و تکاملی ویژگی هم علم تاریخ •

 (همکاران و مک کوماس ( شود گزارش  واضح طور به باید  جدید  دانش •

 

  

 
1 Mccomas, & Etc 
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 ربندیتاتبیین مفهوم عاملیت و ساخ
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 مقدمه

تحلیل ها و تفسیرهای مربوط به پدیده ، نظریه برنامه درسی مجموعه ای در هم تنیده از ادراک ها

مجموعه مباحث و مقوله هایی نظیر منابع درسی و بر نامه ، برنامه درسی است.پدیده برنامه درسی 

که دانش آموزان در مدرسه از طریق برنامه درسی آشکار و پنهان  درسی در اجرا و عمل و آنچه 

برنامه درسی نظریه ای فرعی از نظریه  نظریه های  (.  Gail، ۱98۲)کسب می کنند را شامل می شود

کارکردی فراتر از سطح  ، پرا که تکوین و تکامل نظریه در برنامه درسی ، آموزش و پرورش است

مبنای مفهومی مورد نیاز برایی  ، گاه ها و نظریه های برنامه درسی  فعالیت های برنامه درسی دارد.دید

 .(۱۳8۱، وری تدوین و تولید برنامه را فراهم می آورند)امیر تیم

 نظریه های برنامه درسی عمومأ به چهار دسته تقسیم می شوند : 

 

 

 در اینجا به بررسی نظریه باسازی اجتماعی می پردازیم:

 نظریه بازسازی اجتماعی  

نظریه پردازان ایدئولوژی بازسازی اجتماعی به مشکلات جامعه و بی عدالتی های تحمیل شده به    

قومی و جنسیتی (آگاهند.آنها معتقدند هدف ، اقتصادی ، اعضای  آن )بی عدالتی های اجتماعی 

آموزش کمک به بناسازی جامعه ای جدید و عادل است که همه اعضا آن از شرایط راضی و خشنود  

نظریه های 
برنامه 
درسی

نظریه دانش 
پژوهان 
آکادمیک

نظریه 
کارایی 
اجتماعی

نظریه 
-یادگیرنده 
محور

نظریه 
باسازی 
اجتماعی
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به نظر طرفداران نظریه بازسازی اجتماعی آموزش یک فرایند اجتماعی است که از طریق آن باشند. 

جامعه بازسازی می شود .آنها به توانایی تعلیم و تربیت ایمان دارند و معتقدند از طریق برنامه درسی  

از جامعه  می توان به مردم آموزش داد تا جامعه خود را درک کنند و بتوانند ایده ای برای برخوردی  

 (.۱94۲،  ۱بهتر ارائه نمایند و به آن ایده جامه عمل بپوشانند.)اسکایرو 

 اکنون لازم است از دیدگاه جامعه شناسان به تعریف مفهوم اجتماع وعاملیت ساختار بپردازیم: 

 

 مفهوم اجتماع  

 -کردند، بهدعوت میها یکدیگر را به چالش  ها و پارادایم نظریه ۱9۶0در حالی که در پایان دهه    

ها یکدیگر را به همکاری دعوت نمودند. نتیجه چنین دعوتی    ها و پارادایم  نظریه  ۱9۷0تدریج از دهه  

های چند بعدی جدید دید )چلبی،  سازی تئوریک را میتوان در نظریه تبع آن ترکیب و یکی و به

۱۳۷۵  .) 

 معنای شده،  ف ارائهتعاری  مشترک وجه که دهد می ملی)ملت(نشان اجتماع از مختلف تعاریف 

 را زیر توان تعریف می ملت واژه  از مختلف تعاریف بررسی با .کند می اشاره  داوا که است دومی

 :کرد ارائه

 فرهنگی مشترک رموز و سرشت تصور،  یا واقعی منشأ دارای  که است افراد از اجتماعی ملت  

 با درارتباط    دارند،  تگی دلبس آن به  و هستند ساکن میهن یا تاریخی سرزمین یک در  بوده، 

 وبرون درون تعاملات بستر در مشترک فرهنگی رموز از استعانت با همجوار اجتماعات سایر

 برابر وحقوق سرنوشت تعیین حق دارای شده،  جمعی ی"ما" دارای جمعی هویت کسب با گروهی

 در  را تماع استقلال اج و قانون  حاکمیت که باشند داخلی مستقل دولت یک قالب در  شهروندی، 

 .نماید تضمین ملی مرزهای چارچوب

ملی   اجتماع تشکیل مقوم شروط مهم ترین گرفتن نظر در با ترکیبی رویکردی شده  ارائه تعریف

 جامع تعریفی ارائه به قادر تنهایی به سیاسی تعاریف هم و فرهنگی تعاریف هم حقیقت در .است

 است چیزی آن دارد اهمیت بین این در نچهآ .نیستند بشری جامعه امروز تهای واقعی برمبنای

 کنندکه در باور را خود جامعه یک اعضای اینکه .کند می یاد   ک همیلر از آن تحت عنوان »باور«

 هستند.  سهیم مناسبی های ویژگی

 

 
1. schiro  
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 عاملیت و ساختار 

 

ارچوب بندی چ  در ترکیب۲و ساختار  ۱اهمیت اتخاذ یک الگوی بازنمایی مناسب از رابطه عاملیت        

گیری اجتماع ملی )ملت(، ناشی از درک صحیح مکانیزم های  شناختی در بررسی شکل جامعه

توان به پایه نظری قوی   جاری در این پدیده اجتماعی است. قطعاً تنها با اتخاذ رویکردی جامع می

 .ملت( نائل شدلی )گیری اجتماع م یک چارچوب جامعه شناختی در ارتباط با شکلبرای 

عنوان یک پدیده   گیری اجتماع ملی به این اساس، در الگوی بازنمایی برای بررسی شکل بر     

. علیت وجود شناختی اجتماعی ارائه شده مبتنی بر » فرض همزمانی«  پیشنهاد می شود  اجتماعی  

پردازند و همزمان   اعمال اجتماعی به تولید و بازتولید ساختارهای اجتماعی میاست. یعنی اینکه 

های اجتماعی عاملیت )توانش( و تمایلات عاملین را بر کنش اجتماعی تجهیز، ترغیب و  ساختار

 ). ۱۳9۳نمایند)چلبی،  تحدید می

توار است که  الگوی بازنمایی پیشنهاد شده برای تشکیل اجتماع ملی بر این فرض اساسی اس     

رابطه همزیگری یندی از آعنوان یک پدیده اجتماعی بر گیری اجتماع ملی به شکل وساختار 

است. در رابطه با مفهوم سازی رابطه عاملیت و ساختار ادبیات نظری غنی در   و ساختار  عاملیت

سعی در   گیدنز، آرچر، هابرماس، بوردیو و نظریه پردازان مختلفی مانند  جامعه ایجاد شده است

یکند که عاملیت و  سازوکارهای فیمابین این دو شده اند. گیدنز اشاره م مفهوم سازی ونشان دادن 

عنوان نیروهای منفک دیده شوند، بلکه باید به عنوان یک دوگانگی   و نباید به می توانند ساختار ن

اند و در   ل مشاهده موجود در یک رابطه دیالکتیکی با یکدیگر در نظر گرفته شوند. این دو غیر قاب

نز در مفهوم سازی خود از این  گید(۲00۵همه اشکال فعالیت انسانی با یکدیگر حضور دارند )راین، 

رابطه دو فرض را در نظر میگیرد: نخست؛ اینکه او بر آن است که همة امور اجتماعی از اعمالِ  

دومین؛ به تعبیر خود او این است که »قلمرو عامل انسانی محدود    . میگیرد .عاملانی آگاه سرچشمه

دوگانگی تحلیلی در پی    ارائه مفهوم(با انتقاد از دیدگاههای تک بعدی با ۱99۵.آرچر )شده است«

بر اساس مفهوم دوگانگی تحلیلی ، جهان اجتماعی از ساختار، ترکیب عاملیت و ساختار است. 

های متفاوتی از واقعیت اجتماعی تعلق دارند. هر گونه  لایه به فرهنگ و عاملیت ساخته شده که

 
1.agency  
2 .structure 
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(  ۲00۲، بل بین آنها می شود.)اوزلاکمتقاتقلیل یکی به دیگری یا حذف یکی از آنها مانع کشف اثر 

 . 

هابر ماس در بحث »استعمار جهان زیست «به رابطه بین عاملیت و ساختار می پردازد.او در       

زیست است که به عاملیت توجه داردو به ساختار هم اساساُ در اندیشه مباحث اش درباره جهان 

می  ، ه صورت مستعمره در می آوردنیرویی که جهان زیست را ب ، هایش درباره جهان اجتماعی 

در پردازد.او تصریح می کندکه من »طرفدار این طرح اکتشافی ام که جامعه را پدیده ای ببنیم که 

هابرماس  «مثابه نظام و هم به مثابه جهان زندگی افتراق پیدا می کند  جریان تکامل اجتماعی هم به

 ( ۱۳9۳به نقل از ریتزر  ۱98۷

در پاسخ به این سوال که عامل تغییر در سیر زمان چیست؟ معتقد    (۱۳۷۵)بر همین اساس چلبی   

از کل به  است که: جهت علی روابط بین جزء و کل نه از جزء به کل )فردگرایی روش شناختی( و نه 

الاصول دو طرفه است. البته میزان قدرت   کل گرایی روش شناختی( است، بلکه جهت علی)جزء

بنابراین   . هر وجه( در هر نظام تجربی نه ضرورتاً برابر و نه ثابت است علی در دو جهت متقابل )در 

  :خلاصه کرد  میتوان این فرض وجودشناختی را در ارتباط با تشکیل اجتماع ملی در قالب قضیه زیر

 

ندی از رابطه عاملیت )های فردی/ آیتشکیل اجتماع ملی به عنوان یک پدیده اجتماعی، بر:  ۱قضیه  

وسیله آن  مند را منعکس میکند که به ار اجتماعی است؛ عاملیت فعالیتهای نیتجمعی( و ساخت

قواعد و منابع از پیش  افراد در جستجوی ارضای نیازها و اهدافشان هستند در حالیکه ساختار به 

یک معنا   در.  ( ۲0۱0کار گرفته میشود )جانسون،  هایی به موجود اشاره دارد که در چنین کنش

شکل« و »الگویی« است که بعضی افعال را برای برخی کنشگران ترغیب و تجهیز  »  ساختار اجتماعی

نماید و یا مقید   تحدید می  کند و یا کلاً برای کنش فراخنا مهیا میکند و همزمان بعضی افعال را می

بر این  ( ۱۳9۳دارد و یا کلا موجب تنگنا میشود )چلبی،  میسازد و برخی را از انجام آنها باز می

ساخت اجتماعی برای تشکیل اجتماع ملی همزمان تواناساز و محدود کننده است. گرچه   اساس

قیده چلبی عناصر اصلی میزان این دو و نسبت یکی به دیگری در هر ساختی متفاوت است. به ع

ساختی تواناساز ساخت عبارتند از: ابزارشناسی، معرفت ابزاری، روابط ابزاری و ابزارها. عناصر 

گیری پایه های اجتماع ملی    های گوناگون به منظور شکل  ر فردی و جمعی را در عرصهمذکور کنشگ

اجتماعی، تکلیف شناسی،  توانا میسازند. عناصر اصلی محدودکننده ساخت نیز عبارتند از هنجار
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این عناصر ساختاری عمدتاً رفتار و سلوک کنشگر فردی و جمعی را در   .روابط اظهاری و مضایق

اشاره   (۱99۵)نابراین اگر آنچنانکه آرچرب.  ( ۱۳۷۵اگون تحدید و تنظیم میکنند )های گون عرصه

تولید اجتماعی دارند کند عناصر ساختاری از پیش موجود نقش اساسی در روند تولید و باز  می

گیری اجتماع ملی  بنابراین ماهیت و ترکیب عناصر موجود در ساختارهای مختلف در روند شکل

 ابراین بسیار مهم است. بن

عناصر ساختاری جامعه میتواند قدرت عاملیتی کنشگران اجتماعی را در تشکیل اجتماع  : ۲قضیه 

ملت( )ملی تقویت یا محدود کند. بنابراین برخی از ساختارهای اجتماعی برای تشکیل اجتماع ملی  

یشتر،  مناسبتر از برخی دیگرند. در برخی از ساختارها نیز با توجه به ضریب محدود کنندگی ب

 تماعی قادر به تشکیل اجتماع ملی نیستند؛عاملان اج

کیفیت عناصر ساختاری اصلی تشکیل اجتماع ملی )شروط مقوم( در تمام جوامع کم و  : ۳قضیه 

بیش با توجه به وضعیت ساختاری ناشی از روند تاریخی آن متفاوت است و بنابراین ضریب  

 ف متفاوت است؛ تاری در جوامع مختلتاثیرگذاری این عناصر ساخ

ر اساس این دو قضیه فوق ؛شکل گیری اجتماع ملی نیازمند عناصر ساختاری خاصی است تا بتواند  ب

بر اساس این قضیه می توان تفاوت بستر عاملیتی لازم جهت استقرار اجتماع ملی را فراهم آورد. 

دانست. برخی از  گیری اجتماعات ملی را به تفاوت در شرایط ساختاری آنها مرتبط  در روند شکل

گیری اجتماع ملی دارند و برخی   ساختارهای اجتماعی بالقوه توان بیشتری برای استقرار و شکل

گیری هر پدیده   در روند شکل "توانش ساختاری"توان کمتری دارند. در اینجا این امر با عنوان 

تاری آن و نوع  اجتماعی مانند اجتماع ملی معرفی میشود. ضریب توانش ساختاری، به عناصر ساخ

رایش هندسی آنها، که ماهیتی تاریخی دارند مربوط است. در حقیقت بر اساس رهیافتهای مرتبط آ

آرایش هندسی عناصر ساختاری، ماهیت ساختار را تعیین می کند. این  ساختارگرایی اجتماعی  با 

  ند بعدی اجتماعیامر  ساختار گرایی اجتماعی هم مربوط به عناصر و هم نوع چینش آنها در فضای چ

است. بنابراین ساختارهای مفروض همیشه پیش از کنشهای عاملان وجود دارد و کنش در داخل و  

گیری   وسیله آن رخ میدهد. بر این اساس میتوان نتیجه گرفت که هر ساختاری برای شکل به

 .اجتماع ملی مناسب نیست
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کاربست آن توسط کنشگران   جامعه باید دارای عناصر ساختاری پیشین مناسب جهت: 4قضیه 

فردی و جمعی( برای تشکیل اجتماع ملی باشد. ساختار پیشین جامعه قبل از دوره تشکیل اجتماع  )

 ملی باید حاوی عناصر لازم برای عملکرد عاملان در ایجاد اجتماع ملی باشد؛  

ع ملی  صر ساختاری مناسب از پیش موجود برای تشکیل اجتما ای فاقد عنا اگر جامعه: ۵قضیه 

باشد، عاملان اجتماعی توان بسیج همگانی جهت تشکیل اجتماع ملی قوی را ندارند و روند تشکیل  

 اجتماع ملی با چالشهای بسیاری همراه است؛  

دی به  ای تا حد زیا در هر جامعه Nationness یا "ملت بودن"این قضیه نشان میدهد که ضریب 

ه بر میگردد. برخی ساختارها برای شکل گیری  ماهیت عناصر ساختاری از پیش موجود در جامع

گیری اجتماع ملی نامناسب هستند. بدون وجود عناصر    اجتماع ملی مناسبترند و برخی برای شکل

ساختاری و آرایش هندسی مناسبِ عناصر، در فضای اجتماعی، امکان ایجاد اجتماع ملی با درجه  

صورت   گیری اجتماع ملی به  اه به شکل ضویت بالا تقریبا غیر ممکن است. در حقیقت نوع نگع

 ای است نه صفر و یک. در این رویکرد جوامع مختلف به درجات متفاوت حائز صفت ملت درجه

باشند. این نوع نگاه نشان میدهد که آرایشهای مختلف ساختاری و عاملیتی میتواند   می مندی

 . ندگیری اجتماع ملی برسا رجات متفاوتی به مرحله شکلجوامع را به د

گیری اجتماع ملی  میتوان گفت که شکلبنابراین بر اساس الگوی بازنمایی مد نظر مقاله حاضر،  .

ها و بسترهای ساختاری است که کنشگران اجتماعی باید در آن کنش   در وهله اول مرتبط با زمینه

اختار  گردد که خود به نوعی محصول س ماهیت کنشگران اجتماعی بر مینمایند و در وهله دوم به 

 .اند اجتماعی در فرایندی تاریخی

علاوه دانششان از چگونگی کارهای جهان اجتماعی    برای گیدنز مفهوم عاملیت شامل نیات افراد به

انایی یا  و چگونگی مشارکت در آن به عنوان یک عضو شایسته است. به عنوان عاملان، انسانها تو

دارند. این توانایی دخالت در جریان حوادث  قدرت ایجاد تفاوت در جهان از طریق کنشهایشان را 

جانسون،  می شود)در ساختن چیزهایی که اتفاق میافتد، در زندگی روزمره به طور ضمنی درک 

را در زمان کارگیری ساختارها، آنها  .به عقیده او این عاملان اجتماعی هستند که از طریق به(۲0۱0

ارها هم وسیله و هم نتیجه فعالیت آگاهانه عاملین  بنابراین ساخت. و مکان تولید و بازتولید میکنند

 (  ۲00۶اجتماعی است )مانیکاس،  
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 تبیین تحلیل محتوای کتاب درسی

 از دو جنبه تدریس پذیری و یادگیری پذیری محتوا 
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 مقدمه

  درکنار  یادگیری این است که دانش آموزان و معلم به مثابه یک جریان یادگیرنده–هدف از فرایندیاددهی 

یتشان تغییرکند و یادبدهند .در این  یکدیگر از فرصت ها و منابع یادگیری بهره ببرندویادبگیرندوگاهی نیز موقع

لازم است رسایی محتوا برای  ،محتوای آموزشی متأثر از اهداف یادگیری است و پس از استخراج اهداف  ،راستا  

تأمین کردن یادگیری مورد بررسی بیشتر قرار گیرد.ممکن است این سؤال برای معلم ایجاد شود که آیا این  

کردکه درسوی دیگر   ب درسی نیست؟درپاسخ باید به این نکته اشاره موضوع در حوزه تخصص مؤلف کتاکتا

موقعیت های یادگیری و شیوه های آموزش هستند که همگی می توانند برروند یاددهی  ، دانش آموزان، این مسیر

اهمیت دارد معلم کلیات تدوین شده در کتاب درسی را که برای همه  ،یادگیری اثربگذارند.به همین دلیل –

و تحلیل کندتا میزان تناسب آن ها با مخاطب و  زان یک سرزمین پهناور طراحی شده است بررسی دانش آمو

 دانش آموزان کلاس درس معین مشخص شود.چنین تحلیلی در دو شاخه قابل انجام است:

 پذیری محتوا شاخه اول: تدریس 

 :پذیری محتوای آموزشی شامل مراحل زیر استبررسی تدریس 

 

 

 

 یس کدام روش تدر-۱

به روشنی روش تدریس آن را تعیین می کند؟در کتاب های جدیدالتألیف تلاش  ،آیا محتوای هردرس 

روش تدریس خاصی را  ،شده است چینش محتوا و فعالیت ها به گونه ای باشد که عمل به مراحل آن 

  می تواند موجب شود روش تدریس،پای بندی صرف معلم به کتاب درسی، شامل شود.برای این منظور 

یا مبهم باشد یا ارائه  ،ممکن است روش تدریس برای معلم آشنا نباشد ،ا همه این ها مؤثرتری ارائه شود .ب

معلم در تحلیل محتوا از این زاویه نتیجه می گیرد  ،و اجرای آن سختی هایی در پی داشته باشد.بنابراین 

تدریس پذیری
محتوا

مواد
لازم

تناسب
تمرین ها

ترتیب ارائه 
محتوا

شیوه
ارزشیابی

روش 
تدریس
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چینش محتوا را در هم   که لازم است روش تدریس دیگری برای درس انتخاب کندو گاهی هم ترتیب و 

 آمیزد. 

 کدام شیوه ارزیابی -۲

روش ارزشیابی آن را روشن می کند؟از آنجا که شیوه ارزشیابی با یادگیری  ، آیا هدف و محتوای هردرس 

شایسته  ،یادگیری باشد  – دانش آموزان رابطه مستقیمی دارد و می تواند چراغراه معلم در مسیریاددهی 

ب با محتوا را شناسایی کند.گاه این شیوه هابه نوعی در محتوای آموزشی  است معلم شیوهارزشیابی متناس 

وظیفه معلم است که شیوه مناسب را  ،اما زمانی که محتوابه شیوه ارزشیابی اشاره ندارد  ،ده شده اند  گنجان

 برگزیند. 

 ترتیب ارائه محتوا -۳

ان دهی محتوای آموزشی با  منطق تدریس آن را نیز تجویز می کند؟ سازم، آیا منطق سازمان دهی درس 

لازم است معلم در تعیین ترتیب اولویت ارائه محتوا نظر  یادگیرندگان ارتباط بسیاری دارد و متناسب با آن 

معلم می تواند برای انتخاب  ،داشته باشد.اگر محتوای آموزشی ترتیب متناسب و مورد نظر معلم را نداشته باشد 

 بزند. ترتیب ارائه محتوا دست به ابتکار عمل

 

 تناسب تمرین ها  -۴

محتوای درس متناسب هستند؟درصورتی که میزان تمرین   تمرین ها و فعالیت ها با هدف و،آیا نمونه ها  

مداخله معلم برای طراحی و تولیدفعالیت های ،ها یا نوع آن ها یادگیری دانش آموز را محقق نکنند

 مکمل نیاز است.

 

 مواد لازم -۵

در صورت    ، ردرس مشخص شده و دردسترس هستند؟بدیهی است پس از این تحلیل آیا مواد آموزشی مکمل ه

باز طراحی فعالیت های دیگری متناسب با شرایط ،در دسترس نبودن مواد و ابزار آموزشی مورد نیاز 

 بر عهده معلم است. ،موجود

 

 



 
 

 مستقر در استان خراسان جنوبی - دبیرخانه راهبری کشوری ریاضی
 

73 
 

 

 شاخه دوم:یادگیری پذیری محتوا

علم می تواند از راه های گوناگون دست به تحلیل محتوا  برای بررسی و تحلیل میزان یادگیری پذیری محتوا م

 بزند و شرایط مناسب را برای افزایش یادگیری دانش آموزان فراهم آورد.موارد در جدول زیر اشاره شده اند. 

 است؟ من متناسب کلاس  یادگیرندگان فردی های تفاوت با کتاب محتوای آیا

 است؟ بناشده یادگیری های بکس  انواع از تلفیقی محور بر درس  محتوای آیا

 دارد؟  خود در را برای یادگیری کننده راهنمایی های نشان و علائم درس  محتوای آیا

 دارد؟  خود در آموزانم یادگیری دانش برای را لازم برانگیزانندة های نشانه درس  آیا

 از بتوانند  خود لاش ت با آموزانم که دانش دارد پیچیدگی  و دشواری قدری به درس  هر محتوای سطح آیا

 برآیند؟  آن یادگیری عهدة

 است؟ برخوردار آموزانم با دانش متناسب خوانایی سطح از کتاب محتوای  تصویرهای و متن آیا

 نگرش تثبیت «تبعیت می کند؟  -مهارت–ارائه دانش  ،آیا محتوای هر کتاب از قاعده  »ایجادانگیزه

 

 قاعده یادگیری 

تر و ماندگارتر را برای  شرایط یادگیری عمیقدف معلم همواره این است که در تحلیل محتوای آموزشی، ه

آموزان فراهم کند. هرچند محتوا در مسیر یاددهی ـ یادگیری به تنهایی نقش هدایتگری را دارد، اما  دانش

  های راهبری او، تشخیص و درواقع معلم است که سکان این جریان را در اختیار دارد و از جمله مسئولیت 

ها در یادگیری است. قاعده اصلی این است که محتوا و شیوه ارائه، با ایجاد  گامترین مسیر و انتخاب مناسب

گیری  آموزان یاددهی را آغاز کند و بعد به منظور افزایش دانش و توانایی و شکلانگیزه و جلب ذهنی دانش 

ودارزیابی  های مناسب خکه به کمک شیوه هایی را در نظر بگیرد. سپس، در ضمن اینآموز فعالیت نگرش دانش

ها داشته باشد. کند، پیشنهادهایی برای تثبیت، بسط دادن و تعمیق یادگرفته و دگرارزیابی مسیر را روشن می 

دهد در چه جوانبی لازم است در محتوا دخالت و تغییراتی ایجاد  تحلیل محتوای یادگیری به معلم نشان می 

 .کند 
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 اینفوگرافیک های مکمل
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 بع منا

– پژوهشی –(.نقد و بررسی مؤلفه های ماهیت علم در آموزش علم .فصلنامه علمی ۱۳9۶حسین)، فهیمه ؛شیخ رضایی، ابراهیمی تیرتاش -

 .9۳روش شناسی علوم .شماره 

  ۱۳9۲رضا .نشر آییژ.تهران.، محسن؛رأفتی، (نظریه برنامه درسی.فرمهینی فراهانی۱94۲مایکل استیون)، اسکایرو

دیالیکتیک عاملیت و ساختار؛به سوی یک نظریه جامعه شناختی درباب تغییرات (.شکل گیری اجتماع ملی و ۱۳9۵حسن )، اکبری-

 .9۵.پاییز ۳اجتماعی کلان.مجله جامعه شناسی ایران .دوره هفدهم.شماره 

 ۱۳9۱برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران.-

 .88چهارم.ران .چاپ تهآییژ. (.تحلیل محتوای کتاب درسی.نشر۱۳88س)نرگ، حسن مرادی-

 . ۶(.تحلیل محتوا با محوریت آموزش پذیری و یادگیری پذیری.مجله رشد فناوری.دوره سی و پنجم.شماره۱۳98لیلا)، سلیقه دار-

(.بررسی ساختار الگویی برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران .دهمین کنفرانس بین المللی روانشناسی و علوم ۱۳9۶حسن)،شهرکی-

 .اجتماعی 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


